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Aufbau, Inhalt, Ausfillhinweise

Allgemeines

Der BKF-R ist ein Beobachtungsinstrument zur Einschatzung grundlegender kommunikativer bzw. kom-
munikationsrelevanter Kompetenzen fir Kinder, Jugendliche und Erwachsene. Er ist auch zur Einschat-
zung kommunikativer Kompetenzen von Personen mit schwerwiegenden kommunikativen Beeintrach-
tigungen geeignet.

Das Verfahren ist multiperspektivisch angelegt, das heildt es werden Perspektiven und Einschatzun-
gen unterschiedlicher Personen beriicksichtigt. Dabei gibt es zwei Einsatzmoglichkeiten: Der BKF-R
kann entweder so genutzt werden, dass unterschiedliche Bezugspersonen in unterschiedlichen Le-
bensbereichen die Kompetenzen einer Person einschatzen — z. B. Schule (Lehrkraft), hdusliches Umfeld
(Mutter), Therapie (Therapeutin) und Freizeit (Trainer im Sportverein). Oder er wird genutzt, um einen
einzelnen Lebensbereich mehrperspektivisch zu betrachten — so kénnten bspw. vier unterschiedliche
Bezugspersonen aus dem schulischen Umfeld die Kompetenzen im schulischen Kontext einschatzen.

Ziel des BKF-R ist es, die Gemeinsamkeiten und Unterschiede in der Einschatzung verschiedener Be-
zugspersonen als Grundlage fiir die Bestimmung von Entwicklungszielen und Malnahmen zur Kom-
munikationsunterstiitzung darzustellen. Die Idee basiert auf den Ergebnissen des Projektes ,Unter-
stitzte Kommunikation’ zwischen der Ludwig-Maximilians-Universitdt Miinchen und der Bayerischen
Landesschule fir Kérperbehinderte in Miinchen, aus dem die Erstversion des BKF hervorgegangen ist
(vgl. Wagner & Kannewischer et al., 2005). Dabei hat sich gezeigt, dass Menschen in verschiedenen
Lebensbereichen unterschiedliche Formen des kommunikativen Ausdrucks benutzen, ihre kommuni-
kativen Kompetenzen in Abhangigkeit von der sozialen Umwelt variieren und einzelne Beobachter die
Fahigkeiten einer Person sehr divergierend einschatzen. Von seiner Konzeption her ist der BKF-R keine
ad hoc Hilfe. Er eignet sich nur bedingt zur einmaligen Erfassung von Beobachtungen. Vielmehr ist er
konzipiert, eine Einschatzung auf Basis von Erfahrungen in vielen verschiedenen Situationen zu treffen.
Wenn Sie den Bogen zur Diagnose von Kompetenzen einsetzen mochten, sollten Sie eine Einordnung
erst nach mehreren Situationen treffen.

Aufbau und Struktur

Das Instrument ist modularisiert. Jedes Teilmodul ist fiir sich ausfill- und auswertbar. Hierflr gibt es
eine Excel-Datei, die Sie in einem ZIP-Archiv mit allen Unterlagen von der Seite www.bkf-r.de herun-
terladen kénnen. Bitte achten Sie darauf, stets die aktuellsten Versionen (Bogen, Handbuch, Auswer-
tungsdatei) zu verwenden. Eine ausfihrliche Beschreibung des Vorgehens finden Sie im Kapitel zur
Auswertung. Sein volles Potenzial erreicht der Bogen, wenn alle Module von mehreren Bezugsperso-
nen (maximal 4) bearbeitet wurden. Neben der Erhebung von Grunddaten (Modul 0) besteht der BKF-R
aus insgesamt funf Modulen. Die beiden Basismodule Situationsspezifische Kommunikation (Pragma-
tische Kompetenzen) (B 1) und Grundlegende kommunikative Féhigkeiten (B 2) sowie die optionalen
Zusatzmodule Wahrnehmung (Z 3), Orientierung (Z 4) und Motorik (Z 5).

Kernbestandteil des BKF-R ist die Erfassung von situationsspezifischer Kommunikation (B 1), also in-
dividueller AuRerungsformen in elementaren Interaktionssituationen und die Beurteilung kommuni-
kativer Fahigkeiten (B 2). Diese Module weisen Untermodule auf, die innerhalb dieses Handbuches
noch ausfiihrlicher besprochen werden. Zusammengefasst ergibt sich fir das Instrument folgende
Grundstruktur:
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B 1. Situationsspezifische Kommunikation (Pragmatische Kompetenzen)

B 1.1 Verhaltenssteuerung Anderer

B 1.2 Soziale Interaktion und Kommunikationsprozess
B 1.3 Geteilte Aufmerksamkeit

B 1.4 Emotionen

B 1.5 Bediirfnisse

B 1.6 Entscheidungen

B 2. Grundlegende kommunikative Féhigkeiten

B 2.1 Informationsausdruck
B 2.2 Informationsaufhnahme
B 2.3 Interaktion

Z 3. Wahrnehmung

Z 4. Orientierung
Z 5. Motorik

Aufgrund des Umfangs des BKF-R wird grundsatzlich nicht empfohlen, alle Module auf einmal durch-
zuarbeiten. Eine Aufteilung auf einen langeren Zeitraum ist sinnvoll.

Anwendungsprozess
Der BKF-R ist ein Instrument, das kommunikative Fahigkeiten aus den Perspektiven unterschiedlicher
Personen einschatzen lasst und diese einander gleichwertig gegeniiberstellt und abgleicht. In diesem

Zusammenhang gibt es zwei Moglichkeiten den BKF-R mehrperspektivisch zu nutzen:

1. Mehrperspektivische Betrachtung eines Lebensbereichs:

Schule

Schule

Abbildung 1. Der BKF-R als Instrument zur mehrperspektivischen Betrachtung innerhalb eines Lebensbereichs - die Symbole
entstammen der Symbolsammlung Sclera NPO (www.sclera.be).
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Bei dieser Anwendung werden die kommunikativen Kompetenzen einer Person von verschiedenen
Personen aus ein und demselben Lebensbereich eingeschatzt. So fiillen bspw. im Bereich Schule die
Klassenlehrer*in, eine zweite Lehrer*in die in der Klasse unterrichtet, die Fachlehrer*in und eine Indi-
vidualbegleitung jeweils einen Bogen aus. Es ergibt sich dadurch die Moglichkeit, ein mehrperspektivi-
sches Bild der kommunikativen Fahigkeiten einer Person innerhalb des einen Bereichs ,Schule’ zu er-
halten (vgl. Abbildung 1).

2. Mehrperspektivische Betrachtung unterschiedlicher Lebensbereiche

Abbildung 2. Der BKF-R als Instrument zur mehrperspektivischen Betrachtung innerhalb eines Lebensbereichs - die Symbole
entstammen der Symbolsammlung Sclera NPO (www.sclera.be).

Bei dieser Anwendung werden die kommunikativen Kompetenzen einer Person von verschiedenen
Personen aus unterschiedlichen Lebensbereichen eingeschatzt. Bspw. kdnnten die kommunikativen
Kompetenzen in der Schule durch eine Lehrkraft, im hauslichen Umfeld durch einen Elternteil, in der
Therapie durch die Therapeut*in und im Bereich Freizeit durch eine Freizeitassistent*in eingeschatzt
werden. Sie erhalten dadurch ein Bild der kommunikativen Fahigkeiten einer Person, das Einschatzun-
gen aus unterschiedlichen Lebensbereichen berlicksichtigt (vgl. Abbildung 2).

Damit die mehrperspektivische Durchfiihrung des BKF-R in einem oder in mehreren Lebensbereichen
gewinnbringend gelingt, ist es notwendig, dass eine Koordinator*in den Anwendungsprozess feder-
fliihrend in die Hand nimmt und organisiert. Die Arbeit mit dem BKF-R umfasst in der Regel mehrere
Phasen. Deren Abfolge sollte unbedingt beriicksichtigt werden, um zu moéglichst umfangreichen und
relevanten Ergebnissen zu gelangen.

e Es wird eine Person bestimmt, die den Anwendungsprozess des BKF-R koordiniert. Es ist wich-
tig, dass diese das Verfahren (also: BKF-R-Bogen und -Handbuch) gut kennt.

e Die Koordinator*in legt fest, welche mehrperspektivische Anwendungsform des BKF-R (1 oder
2) zum Einsatz kommen soll. Abhangig von dieser Entscheidung kontaktiert sie mogliche Be-
obachter*innen aus einem oder unterschiedlichen Lebensbereichen.

e Die Koordinator*in lddt alle Beobachter*innen zu einem Planungstreffen ein. Sie informiert
Uber Zielsetzung, Aufbau und Durchfiihrung des BKF-R. Gemeinsam kann entschieden werden,
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welche Module fiir die Person relevant erscheinen und lGber welchen Zeitraum diese einge-
schatzt werden sollen. Es wird empfohlen zunachst bevorzugt die Basismodule B 1 und B 2 zu
bearbeiten.

e Die Koordinator*in druckt die notwendigen Beobachtungsbégen aus und ergénzt die Grund-
daten (Modul 0). Die unterschiedlichen Beobachter*innen beobachten dann jeweils die Person
und tragen ihre Einschdtzungen in ihren Bogen ein. Wichtig ist: Dabei gibt es keine ,richtige’
oder ,falsche’ Einschatzung. Jede Perspektive der beteiligten Personen ist gleichermalien wich-
tig!

e Die Koordinator*in sammelt die Beobachtungsbégen ein und libertrégt die Ergebnisse in die
Excel-Auswertung (zu finden auf www.bkf-r.de). Danach druckt sie die automatisch erstellten
Ergebnisblatter aus.

e Die Koordinator*in Iddt alle Beobachter*innen zu einem abschliefenden Austauschtreffen ein.
In diesem werden die Ergebnisse vorgestellt, gemeinsam diskutiert und interpretiert. Auf
Grundlage der Ergebnisse sollten auRerdem sinnvolle nachste Entwicklungsziele und Unter-
stitzungsangebote in den Blick genommen werden.

Zur Unterstlitzung lhrer Arbeit mit dem BKF-R kénnen Sie auf unserer Homepage www.bkf-r.de kos-
tenlos eine Checkliste herunterladen, die die einzelnen Schritte Gbersichtlich darstellt.

Skalierung

Der Bogen ist vierstufig skaliert. Beachten Sie beim Ausfiillen bitte folgende Uberlegungen:

Kann sicher soll angekreuzt werden, wenn eine Person eine Kompetenz sicher zeigt. Sie kann in
der entsprechenden Situation so gut wie immer beobachtet werden.

Kann hdufig soll angekreuzt werden, wenn eine Person eine Kompetenz besitzt und diese meistens
beobachtet werden kann.

Kann selten soll angekreuzt werden, wenn eine Kompetenz nur in Ausnahmesituationen beobach-
tet werden kann.

Kann nicht soll angekreuzt werden, wenn die entsprechende Kompetenz bei der Person nicht be-
obachtet werden kann.

Diese Ausfillhinweise gelten mit Ausnahme von Basismodul B 1 Situationsspezifische Kommunikation
(Pragmatische Kompetenzen) fiir den gesamten Bogen. In diesem Modul weist das Instrumentarium
nur die Moglichkeit auf, sich zwischen ,immer’, ,hdufig’ und ,selten’ zu entscheiden. Im Folgenden wer-
den alle Module und Untermodule ndher erldutert sowie Hinweise zum Ausfillen gegeben.

Grunddaten

Innerhalb der Grunddaten werden zunéachst die personenbezogenen Daten des Kindes, des Jugendli-
chen oder des Erwachsenen erfasst, fir den der BKF-R genutzt werden soll. Fiir die spatere Auswertung
ist es sehr wichtig unbedingt anzugeben, von wem der Bogen ausgefiillt wurde (Name der Person) und
welche Rolle diese Bezugsperson einnimmt (z. B. Lehrer*in, Elternteil).
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http://www.bkf-r.de/
http://www.bkf-r.de/

Aufbau, Inhalt, Ausfillhinweise

Basismodul B 1: Situationsspezifische Kommunikation (Pragmati-
sche Kompetenzen)

Basismodul B 1 Situationsspezifische Kommunikation (Pragmatische Kompetenzen) ist in sechs Unter-
bereiche gegliedert. Die Bezugspersonen sollen Art und Haufigkeit bestimmter AuBerungsformen in
vorgegebenen Situationen einschatzen. Der Aufbau orientiert sich an grundlegenden Funktionen von
Kommunikation (Verhaltenssteuerung Anderer, soziale Interaktion und gemeinsame Aufmerksamkeit
in Anlehnung an Wetherby et al. (1988) bzw. Wetherby und Prizant (1989). Erweitert werden diese
durch die Bereiche Emotionen, Bedirfnisse und Entscheidungen. Das Modul geht der Frage nach, wie
verlasslich bestimmte AuRerungsformen in alltdglichen Situationen genutzt werden. Es geht darum,
welche kommunikative Handlung (was?), mit welchen AuRerungsformen (wodurch? — z. B. Kérperhal-
tung, Mimik, Fotos/Bilder) wie genau (z. B. Heben des Arms) ausgedriickt wird. Die Beobachtungser-
gebnisse kdnnen unmittelbar genutzt werden, um zum Beispiel ein Ich-Buch fir die betreffende Person
zu erstellen, welches die AuRerungsformen in wichtigen Kommunikationssituationen beschreibt.

Allgemeine Ausfiillhinweise

Das Ausfiillen des Teilmoduls erfolgt in vier Schritten:

1. Zuerst entscheiden Sie, ob die Person die jeweilige kommunikative Handlung zeigen kann (z. B.
,Werden Gegenstiande/Objekte innerhalb des Blickfeldes gefordert?‘). Kreuzen Sie entsprechend
,Ja‘ oder ,Nein‘ an.

2. Wenn Sie ,Ja‘ angekreuzt haben, tragen Sie in das Feld ,Genaue AuRerung’ ein, wie die Person die
jeweilige Handlung ausdriickt (z. B. hebt den Arm, kneift die Augen zusammen’). Sie haben die
Méglichkeit bis zu vier unterschiedliche AuRerungen zu vermerken. Sollten es mehr sein, beschran-
ken Sie sich bitte auf die vier, die Sie fir am bedeutsamsten halten.

3. Ordnen Sie dann jeder ,genauen AuRerung’ eine passende ,AuRerungsform’ zu. Es stehen neun
verschiedene Formen zur Verfligung:

,Verhalten’

Die Person zeigt in der konkreten Situation ein Verhalten, das mit einer raumlichen Positionsver-
anderung einhergeht (z. B. steht auf und lauft zur Tlr, um zu signalisieren, dass sie auf Toilette
muss).

,Korperhaltung’
Die Person verandert ihre Kérperhaltung, um sich auszudriicken (z. B. streckt sich als Zeichen fir
Zustimmung).

,Laute’
Die Person nutzt in der Situation Laute, die keine spezifisch personlich festgelegte (ideosynkrati-
sche) und auch in der jeweils gesprochenen Sprache keine konventionelle Bedeutung haben.

Blick’

’

Die Person blickt in der vorgegebenen Situation gezielt in eine bestimmte Richtung (z. B. schaut
zur Tar, um auszudriicken, dass sie auf Toilette mochte).
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,Mimik’
Die Person nutzt ihren mimischen Ausdruck, um sich in der vorgegebenen Situation mitzuteilen
(z. B. verzieht das Gesicht fur ,,nein®).

,Gestik/Gebéarden’

Die Person nutzt in der konkreten Situation personliche (idiosynkratische), nicht konventionelle
Gesten oder konventionelle Gebarden, um sich auszudricken (z. B. hebt den rechten Arm als Zei-
chen fur ,Ja“, gebardet das Zeichen fir Toilette).

,Fotos/Bilder’

Die Person nutzt Fotos, Bilder oder Piktogramme, um sich in der vorgegebenen Situation auszu-
driicken (z. B. zeigt auf das Foto der Schultoilette oder auf ein Piktogramm aus einer Symbolsamm-
lung welches reprasentativ fur die Schultoilette steht, um zu signalisieren, dass sie auf die Toilette
gehen mochte).

,Lautsprache’
Die Person nutzt in der Situation Lautsprache, also Worter mit konventioneller oder auch idio-
synkratischer Bedeutung (z. B. ,Papa“ konventionell fiir Vater oder ,Ta“ idiosynkratrisch fiir Vater).

,Schrift’

Die Person nutzt Schriftsprache, um sich in der Situation auszudriicken (z. B. indem sie etwas auf
einen Notizblock schreibt oder etwas mit Hilfe der Buchstaben auf einem Sprachausgabegerat
buchstabiert).

Bei der Zuordnung einer AuRerungsform steht die Nutzer*innenperspektive im Mittelpunkt. Kom-
muniziert eine Nutzer*in mittels eines Sprachausgabegerats, so horen Sie womaglich die Kommu-
nikationshilfe ,sprechen’. Flr den oder die Nutzer*in kénnen die Inhalte zugleich aber auf andere
Weise dargestellt sein. So kann auf dem Gerat z. B. eine bestimmte Symbolsammlung verwendet
werden (z. B. Metacom oder PCS). Die Person driickt sich dann also mittels der AuRerungsform
,Fotos/Bilder’ aus —auch wenn letztendlich eine Sprachausgabe zu vernehmen ist. Oder die Person
schreibt schriftsprachlich auf, was spater durch die Kommunikationshilfe zu Gehort gebracht wird
—dann wire die passende AuBerungsform ,Schrift’.

4. Uberlegen Sie, wie verldsslich die AuRerungsform genutzt wird und tragen Sie das ein. Das Basis-
modul B 1 ist dreistufig skaliert, das heil3t sie haben drei unterschiedliche Ankreuzmaéglichkeiten:

Jmmer’ soll angekreuzt werden, wenn eine AuRerungsform sicher gezeigt wird. Sie kann in der
entsprechenden Situation so gut wie immer beobachtet werden.

,Haufig’ soll angekreuzt werden, wenn eine AuRerungsform beherrscht wird und somit grundsatz-
lich beobachtet werden kann. Es kann jedoch sein, dass sie in vereinzelten Situationen nicht sicher

gelingt.

,Selten’ soll angekreuzt werden, wenn eine AuRerungsform nur in Ausnahmesituationen gezeigt
wird und meist nicht beobachtet werden kann.
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B 1.1 Verhaltenssteuerung Anderer

Innerhalb dieses Teilmoduls geht es um die Fahigkeit der Person, das Verhalten anderer Personen zu
beeinflussen. Dabei handelt es sich um eine sehr grundlegende kommunikative Kompetenz, bei der es
entweder darum geht etwas zu bekommen, das man mdchte, oder etwas zu beenden oder abzu-
lehnen, was man nicht haben will (vgl. u.a. Rowland 2011; Wetherby et al. 1988; Wetherby & Prizant
1989).

1.1.1 Fordert die Person Gegenstidnde/Objekte innerhalb ihres Blickfeldes? Wenn ,ja‘, wie?
Beobachten Sie, ob die Person Gegenstiande/Objekte innerhalb des Blickfeldes (sichtbar aber nicht
selbst erreichbar) fordern kann und welche kommunikativen AuRerungsformen, die Person hierfiir
nutzt.

Praxishinweis

Stellen Sie einen beliebten Gegenstand (z. B. Spielzeug, StiBigkeit) ins Blickfeld der Person. Der Gegen-
stand sollte so platziert sein, dass er von der Person nicht selbststandig erreicht werden kann. Be-
obachten Sie die Reaktion der Person.

1.1.2 Fordert die Person Gegenstinde/Objekte auBerhalb ihres Blickfeldes? Wenn ,ja‘, wie?
Beobachten Sie die kommunikativen AuBerungsformen, welche die Person nutzt, um Objekte oder
Gegenstande zu fordern, die sie/er nicht unmittelbar sehen kann, weil sie sich zum Beispiel in einem
anderen Raum oder in einem geschlossenen Schrank befinden.

Praxishinweis

Platzieren Sie einen beliebten Gegenstand (z. B. Spielzeug, StRigkeit) gemeinsam mit der Person in
einem Schrank oder einem Zimmer. Schlieen Sie den Schrank oder verlassen Sie mit der Person das
Zimmer. Beobachten Sie die Reaktion der Person in einer nachfolgenden Kommunikationssituation.

1.1.3 Fordert die Person Handlungen innerhalb einer konkreten Situation ein? Wenn ,ja‘, wie?
Beobachten Sie die kommunikativen AuBerungsformen, welche die Person nutzt, um den Beginn oder
die Fortfihrung einer Handlung zu fordern, die in den jeweiligen Kontext passt (z. B. Fortsetzung eines
Spiels in einer Spielsituation, Hilfe beim Umziehen in der Umkleidekabine des Schwimmbades).

Praxishinweis

Beginnen Sie in einer bekannten Situation nicht mit der erwarteten Handlung (z. B. Verteilen des Es-
sens am Mittagtisch) oder unterbrechen Sie eine gemeinsame Handlung (z. B. ein gemeinsames Spiel).
Beobachten Sie die Reaktion der Person. Gibt es eine Aufforderung der Person an Sie, die Handlung zu
beginnen oder fortzusetzen?

1.1.4 Fordert die Person Handlungen, die nichts mit der konkreten Situation zu tun haben? Wenn
,Jja‘, wie?

Beobachten Sie die kommunikativen AuRerungsformen, welche die Person nutzt, um den Beginn einer
Handlung zu fordern, die nicht unmittelbar in den jeweiligen Kontext passt (z. B. Beginn eines Spiels in
der Umkleidekabine des Schwimmbades).
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1.1.5 Lehnt die Person Gegenstande oder Objekte ab? Wenn ,ja‘, wie?
Beobachten Sie die kommunikativen AuRerungsformen, welche die Person nutzt, um lhnen zu zeigen,
dass sie etwas nicht haben mochte (z. B. ungeliebtes Essen, unbeliebtes Spielzeug).

Praxishinweis

Bieten Sie der Person offensiv einen Gegenstand an, von dem Sie sich sicher sind, dass sie ihn nicht
mag. Beobachten Sie die Person. Wie driickt sie aus, dass Sie den Gegenstand wieder wegnehmen
sollen?

1.1.6 Lehnt die Person Handlungen ab? Wenn ,ja‘, wie?
Beobachten Sie die kommunikativen AuRerungsformen, welche die Person nutzt, um lhnen zu zeigen,
dass sie etwas nicht machen oder etwas das gerade passiert beenden mochte (z. B. beenden der Es-
sensgabe, weil die Person satt ist; beenden eines Spiels).

Praxishinweis

Beginnen Sie mit einer Handlung, von der Sie sich sicher sind, dass sie die Person nicht mag (z. B. un-
beliebtes Spiel). Beobachten Sie die Reaktion der Person. Wie driickt sie aus, dass sie eigentlich keine
Lust auf das hat, was Sie machen méchten?

B 1.2 Soziale Interaktion und Kommunikationsprozess

Kommunikation hat eine wichtige soziale Funktion. Innerhalb des Bereiches Soziale Interaktion werden
Situationen bzw. Handlungen der Person beschrieben, bei denen es primar darum geht, auf sich auf-
merksam zu machen. Diese Aufmerksamkeit dient dann einem bestimmten sozialen Zweck bzw. hat
eine soziale Funktion (z. B. ein Kind macht auf sich aufmerksam, weil es getrostet werden mochte).

1.2.1 Fordert die Person eine gemeinsame Aktion (z. B. Beginn eines Spiels)? Wenn ,ja’‘, wie?
Beobachten Sie die AuBerungsformen, die von der Person genutzt werden, um eine gemeinsame
Handlung zu fordern, wobei die Gemeinsamkeit im Mittelpunkt steht. Wie driickt die Person aus, dass
sie mit lhnen zusammen etwas machen mdchte (z. B. gemeinsames Lesen eines Bilderbuches, ein ge-
meinsames Spiel).

1.2.2 Fordert die Person soziale oder emotionale Unterstiitzung (z. B. Trost)? Wenn ,ja’‘, wie?
Beobachten Sie, welche AuRerungsformen die Person nutzt, um von lhnen soziale oder emotionale
Unterstitzung zu fordern. Wie driickt die Person aus, dass sie das Bedurfnis hat von Ihnen emotional
unterstitzt oder getrostet zu werden?

1.2.3 Begriil}t die Person andere? Wenn ,ja’‘, wie?

Beobachten Sie die AuRerungsformen, die von der Person genutzt werden, um bekannte oder auch
unbekannte Personen zu griiRen. Dabei geht es nicht notwendigerweise darum, ein Gesprach mit den
Personen zu beginnen, sondern auch um Hoéflichkeitsfloskeln (z. B. BegriiRen der Anwesenden beim
Betreten eines Raumes).

Version 1.5 - 2022 13




Aufbau, Inhalt, Ausfillhinweise

1.2.4 Verabschiedet sich die Person von anderen? Wenn ,ja’‘, wie?

Beobachten Sie die AuBerungsformen, die von der Person genutzt werden, um sich von bekannten
oder unbekannten Personen zu verabschieden. Dabei geht es nicht notwendigerweise darum, dass
dieser Situation ein Gesprach vorausgegangen ist, sondern auch um Hoéflichkeitsfloskeln (z. B. Ab-
schiedsfloskel (, Tschiiss”) beim Verlassen eines Raumes mit verschiedenen Personen).

1.2.5 Bedankt sich die Person bei anderen? Wenn ,ja‘, wie?

Beobachten Sie die AuRerungsformen, welche von der Person verwendet wird, um sich bei jemand fiir
eine Handlung oder fiir einen Gegenstand zu bedanken (z. B. gebardet ,, Danke”, nachdem sie eine
Kugel Eis bekommen hat).

1.2.6 Fragt die Person andere um Erlaubnis? Wenn ,ja‘, wie?

Beobachten Sie, welche AuRerungsform die Person verwendet, um |hre Erlaubnis fiir etwas zu bekom-
men. Wie driickt die Person aus, wenn sie etwas machen méchte, von dem sie sich nicht sicher ist, ob
sie dies machen darf oder von dem es weil3, dass Sie vorher gefragt werden missen.

1.2.7 Beginnt die Person Kommunikation mit anderen? Wenn ,ja’‘, wie?
Beobachten Sie, wie die Person Ihre Aufmerksamkeit gewinnt, um ein Gesprach bzw. eine Konversa-
tion zu beginnen. Wie merken Sie, dass die Person mit Ihnen sprechen mochte?

Praxishinweis

Es gibt verschiedene Moglichkeiten zu beobachten, wie eine Person eine Konversation startet. Sie soll-
ten Situationen schaffen, die es notwendig machen, dass die Person zunachst lhre Aufmerksamkeit
gewinnen muss. Verstecken Sie einen beliebten Gegenstand (z. B. Spielzeug), den die Person norma-
lerweise in der Situation nutzt oder innerhalb der nachfolgenden Situation brauchen wird. Oder ver-
tauschen Sie niitzliche Gegenstiande mit Dingen, die fiir den Zweck unbrauchbar sind (z. B. den Trink-
becher der Person mit einer Spielfigur). Gehen Sie anschlieRend gewohnten Routinen nach. Beobach-
ten Sie, wie die Person versucht lhre Aufmerksamkeit zu gewinnen.

1.2.8 Weist die Person andere auf Missverstandnisse hin? Wenn ,ja‘, wie?

Innerhalb der Kommunikation mit Personen, die auf Hilfsmittel oder alternative AuRerungsformen an-
gewiesen sind, kommt es leicht zu Missverstandnissen. Die Konversation befindet sich dann unter Um-
standen in einer Sackgasse. Welche Ausdrucksmoglichkeiten nutzt die Person um auszudriicken, dass
sie von Ihnen falsch oder nicht verstanden wurde?

1.2.9 Beendet die Person Kommunikation mit anderen? Wenn ,ja‘, wie?

Beobachten Sie die AuBerungsformen, die von der Person genutzt werden um zu signalisieren, dass
ein gemeinsames Gesprach beendet ist. Wie gibt Ihnen die Person zu verstehen, dass sie den Kommu-
nikationsprozess abschlieBen mochte?

B 1.3 Gemeinsame Aufmerksamkeit

Fiir den Ausdruck dieser Aspekte muss die Person gelernt haben, ihre Aufmerksamkeit auf mindestens
zwei Dinge (z. B. Person und eine bestimmte Sache) gleichzeitig zu richten. Ziel ist es, die Aufmerksam-
keit anderer Personen auf ein bestimmtes Ereignis oder einen bestimmten Gegenstand zu lenken, um
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etwas zu kommentieren, Informationen lber den Gegenstand zu erhalten oder grundsatzlich auf et-
was aufmerksam zu machen.

1.3.1 Macht die Person andere Personen auf Ereignisse oder Gegenstande aufmerksam? Wenn ,ja’,
wie?

Beobachten Sie die AuRerungsformen, die von der Person genutzt werden, um Sie auf etwas ganz be-
stimmtes (Ereignis oder Person) aufmerksam zu machen. Wie schafft es die Person, lhre Aufmerksam-
keit auf eine bestimmte Sache zu richten (z. B. auf ein vorbeifahrendes Auto, auf die Katze des Nach-
barn)?

Praxishinweis

Um zu sehen, wie eine Person Sie auf etwas aufmerksam macht, miissen Sie mit pl6étzlichen Verande-
rungen oder fir den Kontext unerwarteten Gegenstanden arbeiten. Hierzu gibt es verschiedene Mog-
lichkeiten. Z. B. kbnnte man in einem bestimmten Raum etwas sehr ungewdéhnliches und leicht Wahr-
nehmbares platzieren (z. B. eine lebensgroRe Pappaufsteller-Figur) und selbst diesen Gegenstand be-
wausst nicht beachten. Der Gegenstand konnte dazu z. B. auch vor dem Fenster platziert werden, damit
er zwar gesehen werden kann, aber nicht sofort beim Betreten des Raumes auffallt. Eine zweite Mog-
lichkeit ware die Veranderung eines Spielgegenstands. Sie konnten z. B. mit einer durchsichtigen Kugel
(z. B. aus einem alten Kaugummiautomaten) spielen, indem Sie die Kugel mit der Person abwechselnd
hin- und herrollen. Nach einer Weile verstecken Sie von der Person unbemerkt unter dem Tisch einen
kleinen Gegenstand (z. B. Spielzeugfigur) in der Kugel und setzen dann, ohne sich etwas anmerken zu
lassen, das Spiel fort. Beobachten Sie, ob und wie die Person reagiert.

1.3.2 Kommentiert die Person Ereignisse oder Gegenstande in einer aktuellen Situation? Wenn ,ja‘,
wie?

Beim Kommentieren geht es um Bemerkungen Uber ein Ereignis oder einen Gegenstand, der etwas
iber die Eigenschaften aus der Sicht der Person aussagt. Welche AuRerungsformen nutzt die Person,
um Ereignisse oder Gegenstdnde zu kommentieren (z. B. ,,Ach wie siR“ in Bezug auf die Katze des
Nachbarn, ,,Coole Farbe” in Bezug auf ein Kleidungsstiick)?

1.3.3 Erfragt die Person Informationen iiber Situationen, Personen oder Gegenstande? Wenn ,ja‘,
wie?

Eine wichtige Motivation fiir Kommunikationsprozesse ist das Bediirfnis mehr lber bestimmte Perso-
nen, Dinge oder Ereignisse zu erfahren. Beobachten Sie, welche AuRerungsformen die Person benutzt,
um lhnen mitzuteilen, dass sie gerne mehr Uber einen Gegenstand oder eine Sache wissen mochte
(z. B. Zeigen auf einen Gegenstand, um mehr Gber ihn (z. B. ,,das ist ein Elefant”) oder seine Eigenschaf-
ten (z. B. ,das Auto ist griin) zu erfahren).

1.3.4 Erzahlt die Person von etwas auBerhalb der aktuellen Situation? Wenn ,ja‘, wie?

Der Austausch von Informationen ist im sozialen Miteinander von sehr grofRer Bedeutung. Beobachten
Sie die AuRerungsformen, die von der Person genutzt werden, wenn Sie etwas erzihlt, das nichts mit
der aktuellen Situation zu tun hat oder sich nicht auf die unmittelbare Umgebung bezieht (z. B. wie es
im letzten Urlaub war oder was sie gestern gemacht hat).
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B 1.4 Emotionen

Dieser Bereich beleuchtet den Ausdruck innerer Befindlichkeiten und Zustande der Person. Die Glie-
derung des Abschnitts bezieht sich auf die Einteilung von Emotionen nach Ulich und Mayring (1992,
2003), die 18 Grundemotionen grob in vier Gruppen (Zuneigungsgefiihle, Abneigungsgefiihle, Wohl-
befindensgefiihle und Unbehagensgefiihle) unterteilen (vgl. auch Bundschuh 2003). Ergédnzt wird dies
durch die Frage nach der Ausdrucksmaoglichkeit von Schmerz.

1.4.1 Driickt die Person Wohlbefinden aus? Wenn ,ja‘, wie?
Emotionen im Bereich Wohlbefinden sind Freude, Zufriedenheit, Erleichterung, Entspanntheit, Gliick,
etc.

1.4.2 Driickt die Person Unbehagen aus? Wenn ,ja‘, wie?
Emotionen im Bereich Unbehagen sind Niedergeschlagenheit, Trauer, Kummer, Schuldgefiihle, Lang-
weile, Mudigkeit, Anspannung, Stress, Einsamkeitsgefhl, etc.

1.4.3 Driickt die Person Schmerz aus? Wenn ,ja‘, wie?

Schmerzen haben einen wesentlichen Einfluss auf die Aufnahmefahigkeit und das Wohlbefinden der
Person. Daher ist es wichtig zu wissen, wann das Gegentliber Schmerzen hat und wie diese ausgedriickt
werden.

1.4.4 Driickt die Person Zuneigung aus? Wenn ,ja‘, wie?
Wie driickt die Person Zuneigung gegeniber sich selbst und gegeniiber anderen aus? Emotionen in
diesem Bereich sind u.a. Liebe, Sympathie, Mitgefiihl, Stolz, Uberraschung.

1.4.5 Driickt die Person Abneigung aus? Wenn ,ja‘, wie?
Emotionen in diesem Bereich sind Ekel, Abscheu, Arger, Wut, Zorn, Angst, Neid, etc.

B 1.5 Bediirfnisse

Die AuBerung von Bediirfnissen ist von groRer Bedeutung im Hinblick auf die Méglichkeit, Interakti-
onssituationen selbstbestimmt und im Kontext eigener Bedarfe aktiv zu beeinflussen. Kérperliches
Wohlbefinden und die Moglichkeit der Entwicklung der Personlichkeit eines Menschen ist mit abhan-
gig von der Befriedigung physiologischer Grundbediirfnisse in Sinne von Maslow (1978). Dieser Bereich
nimmt daher die Maoglichkeit des Ausdrucks grundlegender kérperlicher Bedirfnisse in den Blick: Ich
mochte etwas essen, ich mochte etwas trinken, ich mdchte mich ausruhen. Die ergdanzenden Aspekte
Toilettengang (diese Frage beinhaltet explizit auch die Inkontinenzversorgung, also z. B. eine volle Win-
del) und Lageverdanderung sind im Hinblick auf das Wohlbefinden eines Menschen ebenfalls zentral.
Die Beobachtung und Einschitzung der entsprechenden AuRerungsformen einer Person sollte sich auf
Situationen beziehen, in denen das entsprechende Bediirfnis eindeutig im Vordergrund steht.

1.5.1 AuRerst die Person Hunger zu haben? Wenn ,ja‘, wie?

1.5.2 AuRerst die Person Durst zu haben? Wenn ,ja‘, wie?
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1.5.3 AuRerst die Person miide zu sein? Wenn ,ja‘, wie?

1.5.4 AuBert die Person zur Toilette zu miissen bzw. dass eine Inkontinenzversorgung notwendig ist?
Wenn ,ja’‘, wie?

1.5.5 AuRerst die Person das Bediirfnis nach einer Lageverinderung? Wenn ,ja‘, wie?

B 1.6 Entscheidungen

Dieser Bereich konkretisiert die bereits im Teilmodul B 1.1 Verhaltenssteuerung Anderer abgefragten
Bereiche. Hierflir wurden die aus unserer Sicht flir den Alltag relevantesten Aspekte ausgewahlt (Aus-
wahl, Ablehnung und Zustimmung).

1.6.1 Entscheidet die Person zwischen vorgegebenen Alternativen? Wenn ,ja‘, wie?

Beobachten Sie, welche AuRerungsformen von der Person genutzt werden, um sich zwischen zwei o-
der mehreren Angeboten (z. B. unterschiedliche Getréanke oder unterschiedliche Aktivitdaten) zu ent-
scheiden. Wie signalisiert Innen die Person, dass sie eine ganz bestimmte Alternative wahlt?

Praxishinweis

Im Bereich Entscheidungen ist es wichtig Klarheit dariiber zu haben, inwieweit die Person tatsachlich
eine bewusste Entscheidung trifft oder ein anderer Faktor (z. B. die Position des Gegenstandes, die
Verfligbarkeit eines ganz bestimmten Ausdrucksmittels) die Wahl beeinflusst. Wenn Sie Entschei-
dungssituationen gestalten, sollten Sie mit Gegenstanden arbeiten, von denen Sie sich sicher sind, dass
sie von der Person sehr oder Uberhaupt nicht gemocht werden. Vertauschen Sie die Reihenfolge der
Wahlgegenstande, um sich sicher zu sein, dass tatsachlich eine Wahl im Sinne einer bewussten Ent-
scheidung erfolgt.

1.6.2 AuRert die Person Zustimmung (,,Ja“)? Wenn ,ja‘, wie?
Beobachten Sie, welche AuRerungsformen die Person verwendet, um etwas zu bestitigen, also ,,Ja“ zu
aullern.

Praxishinweis

Zustimmung kdnnen Sie beobachten, indem Sie der Person beliebte Gegenstdande (z. B. Essen oder
Getranke, ein bestimmtes Spiel) anbieten. Sie sollten sich sicher sein, dass die Person diese auch wirk-
lich haben mochte. Zeigen Sie der Person den betreffenden Gegenstand und fragen Sie ,,M6chtest du
das haben?” oder ,Mochtest du damit spielen?”. Achten Sie auf die Reaktion des Kindes. Achten Sie
darauf, dass das Signal flir Zustimmung sich von Signalen zum Erreichen des Gegenstandes (z. B. Zeigen
in diese Richtung oder Greifen nach dem Gegenstand) abgrenzen lasst.

1.6.3 AuRerst die Person Ablehnung (,,Nein“)? Wenn ,ja‘, wie?
Beobachten Sie, welche AuBerungsformen die Person verwendet, um etwas abzulehnen, also ,Nein“
zu duBern.
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Praxishinweis

Um Situationen fiir Ablehnungen zu schaffen, bendtigen Sie Gegensténde, die von der Person nicht
gemocht werden. Prasentieren Sie etwas Unbeliebtes (z. B. Essen, Getrdnke) oder spielen Sie ein Spiel,
welches das Kind nicht mag. Achten Sie auf die Reaktion des Kindes, wenn Sie ihm den Gegenstand
anbieten (,,Mochtest du das haben?”) oder die Aktion beginnen. Achten Sie darauf, dass Sie es evtl.
mit einer Person zu tun haben, die in ihrem Leben schon viele kommunikative Misserfolgserfahrungen
machen musste und stellen Sie deshalb sicher, dies spielerisch zu gestalten bzw. die Situation im Guten
enden zu lassen.

Basismodul B 2: Grundlegende kommunikative Fdhigkeiten

Im Basismodul Grundlegende kommunikative Féhigkeiten geht es, in Anlehnung an die Einteilung von
Bullowa (1980), um die Bereiche Informationsausdruck, Informationsaufnahme und Interaktion. Ziel
ist die allgemeine Erfassung der Kompetenzen, die einer Person unabhangig von spezifischen Kommu-
nikationssituationen zur Verfligung stehen, um etwas auszudriicken, Informationen von anderen Per-
sonen aufzunehmen oder Interaktionen zu gestalten.

Allgemeine Ausfiillhinweise

Das Ausfiillen von Basismodul 2.1 erfolgt in zwei Schritten.

1. Entscheiden Sie als erstes, ob die entsprechende Ausdrucksform tberhaupt genutzt wird. Kreuzen
Sie entsprechend ,Ja‘ oder ,Nein‘ an.

2. Wenn Sie ,Ja‘ angekreuzt haben, fiillen Sie dann die weiteren Punkte aus. Sie haben jeweils vier
Antwortmoglichkeiten (,kann sicher’; ,kann haufig’; ,kann selten’; ,kann nie‘ - siehe Skalierung, S.
9).

B 2.1 Informationsausdruck

Der Bereich soll Auskunft dariiber geben, liber welche grundlegenden Moglichkeiten zum Informati-
onsausdruck die Person verfiigt. Dabei wird zwischen Laute/Lautsprache, Gesten/Gebéarden, Fotos/Bil-
der und Schrift als mogliche Informationstrager unterschieden. Fiir eine noch differenziertere Diagnos-
tik kann dieser Bereich des BKF-R durch die Nutzung weiterer Verfahren zur Bestimmung des aktiven
Wortschatzes erganzt werden.

Wie im Basismodul B 1 wird hier auch die Nutzerperspektive fokussiert. Es ist also nicht von Bedeu-
tung, was Sie in lhrer Beobachterposition wahrnehmen (z. B. die kiinstliche Sprachausgabe eines
Sprachausgabegerats), sondern welche Form die Person nutzt. Das heit, auch wenn das Sprachaus-
gabegerat ,Toilette’ spricht, wenn die Person auf ein Bild von einer Toilette driickt, ist die hier genutzte
AuRerungsform nicht Laute/Lautsprache, sondern Fotos/Bilder.

Laute/Lautsprache

Unter Laute/Lautsprache fallen alle Bereiche, die von den Stimm- und/oder Sprechwerkzeugen der
Person hervorgebracht werden. Die Spannbreite der Fragen umfasst das Artikulieren einzelner kon-
kreter Laute bis hin zu Erlauterungen von komplexen Zusammenhangen mittels Lautsprache.
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2.1.1 Kann einzelne Laute artikulieren
Die Person kann einzelne Laute fir andere wahrnehmbar ausdricken.

2.1.2 Nutzt konventionelle Begriffe

Konventionell bedeutet in dem Zusammenhang, dass die Begriffe Teil einer spezifischen Sprache sind,
es sich also nicht um Worter handelt, die nur von dieser Person genutzt werden. Die verwendeten
Begriffe sind also fiir Dritte verstandlich.

2.1.3 Kann einzelne Wérter verstandlich sprechen
Die Aussprache der Worter ist so, dass sie von anderen Personen verstanden werden kdnnen.

2.1.4 Kann Gegenstande oder Personen benennen
Die Person kann mit Hilfe der Lautsprache verschiedene Gegenstdnde (z. B. ein bestimmtes Getrank)
oder auch Personen (z. B. die Lehrerin in der Klasse) in ihrer unmittelbaren Umgebung benennen.

2.1.5 Kann Eigenschaften eines Gegenstandes benennen
Die Person kann mit Hilfe der Lautsprache die Eigenschaften von Gegenstanden in ihrer Umgebung
benennen (z. B. Farbe oder GréRRe von Gegenstdnden).

2.1.6 Kann Tatigkeiten benennen
Die Person kann mit Hilfe der Lautsprache ihr eigenes Handeln oder das Handeln Anderer beschreiben
(z. B. ,malen”, ,trinken” etc.).

2.1.7 Kann einfache Satze verstandlich sprechen
Die Person kann nicht nur einzelne Begriffe, sondern Begriffskombinationen aus mindestens zwei bis
drei Wortern fiir Andere verstandlich artikulieren.

2.1.8 Kann von Ereignissen erzihlen

Die Person kann mit Hilfe der Lautsprache von beobachteten oder erlebten Ereignissen berichten (z. B.
,Peterist zu Toilette gegangen” oder ,,Gestern habe ich FulRball geschaut”). Die grammatikalische Rich-
tigkeit der Satze spielt dabei keine Rolle (z. B. ,,Gestern ich FuRball schauen®).

2.1.9 Nutzt Pronomen (ich, er, sie, mein, dein, sein)
Die Person nutzt in der lautsprachlichen Kommunikation Pronomen (z. B. ,,Das ist mein Ball“, ,,der Stift
gehort ihm*“).

2.1.10 Kann Zusammenhange ausdriicken (z. B. Ursache-Wirkung)

Der Person gelingt es, mit Hilfe der Lautsprache verschiedene Zusammenhange auszudriicken (z. B.
,Lisa ist nicht da, weil sie krank ist”“ oder ,, der Baum ist umgefallen, weil der Wind so stark war*).

2.L1 Wie viele Worter nutzt die Person aktiv?

Geben Sie an, wie Sie den Umfang des aktiven Wortschatzes der Person einschatzen. Tragen Sie einen

numerischen Wert ein.

2.L2 Was sind nach lhrer Einschatzung die von der Person am haufigsten genutzten Worter?
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Nehmen Sie eine Wertung vor, welche Waorter am haufigsten von der Person genutzt werden und da-
her wahrscheinlich auch eine besondere Bedeutung fiir sie haben. Listen Sie diese Worter auf.

Gestik/Gebirde

Gesten und Gebirden sind in der Kategorie zusammengefasst, weil die Ubergidnge und Unterschiede
zwischen konventionellen, also von allen verstandlichen Gesten (z. B. Zeigegeste), zu Gebarden als Zei-
chen die fur etwas stehen, relativ flieRend sind. In diesen Bereich fallen alle Zeichen, die mittels fein-
oder grobmotorischer Bewegungen der Hande ausgedriickt werden. Die Fragen hierzu umfassen die
Spannbreite von der Nutzung der Zeigegeste bis zum Ausdruck von Zusammenhadngen mittels Gebar-
den.

2.1.11 Kann auf Gegenstdnde zielgerichtet zeigen
Der Person gelingt es, mit Hilfe von Hianden oder auch FiiRen eindeutig auf einen bestimmten Gegen-
stand zu zeigen.

2.1.12 Nutzt konventionelle Gesten/Gebirden

Konventionell bedeutet in dem Zusammenhang, dass die Zeichen bestimmten Regeln oder Festlegun-
gen unterliegen. Es sich also nicht um Gesten oder Gebarden handelt, die nur von dieser Person ge-
nutzt werden. Die Zeichen kénnen so auch von anderen verstanden werden. Die Person nutzt Gesten,
die im jeweiligen Kulturkreis eine festgelegte Bedeutung haben (z. B. Zeigen, Winken, etc.) oder ein-
zelne Gebarden eines bestimmten Gebardensystems (z. B. GuK oder DGS).

2.1.13 Kann mit Gesten/Gebérden den Namen von Gegenstinden oder Personen ausdriicken

Die Person kann mit Hilfe von Gesten oder Gebarden verschiedene Gegenstande (z. B. ein bestimmtes
Getrank) oder auch Personen (z. B. die Lehrerin der Klasse) in ihrer unmittelbaren Umgebung benen-
nen.

2.1.14 Kann mit Gesten/Gebirden Tatigkeiten ausdriicken
Die Person kann mit Hilfe von Gesten/Gebarden ihr eigenes Handeln oder das Handeln Anderer be-
schreiben (z. B. ,malen”, ,trinken” etc.).

2.1.15 Kann mit Gesten/Gebérden Eigenschaften eines Gegenstandes ausdriicken
Die Person kann mit Hilfe von Gesten/Gebarden die Eigenschaften von Gegenstanden in ihrer Umge-
bung benennen (z. B. Farbe oder GréRe von Gegenstdanden).

2.1.16 Kann mit Gesten/Gebérden von Ereignissen berichten

Die Person kann mit Hilfe von Gesten/Gebéarden von beobachteten oder erlebten Ereignissen berich-
ten (z. B. Gebarden fir ,Peter” — ,gehen” — ,Toilette” oder ,Gestern” — ,ich“ —, schauen” -, FulRball“).
Die grammatikalische Richtigkeit anhand eines Regelsystems (z. B. Deutsche Gebéardensprache) spielt
dabei keine Rolle.

2.1.17 Kann mit Gesten/Gebérden Pronomen (ich, er, sie, mein, dein sein) ausdriicken
Die Person nutzt Pronomen in der Kommunikation mit Geb&rden (z. B. ,,dein“ —, Name“ — ,was“?).

2.1.18 Kann mit Gesten/Gebirden Zusammenhinge ausdriicken (z. B. Ursache-Wirkung)
Der Person gelingt es, mit Hilfe von Gesten/Gebarden Zusammenhéange auszudriicken.

Version 1.5 - 2022 20




Aufbau, Inhalt, Ausfillhinweise

2.G1 Wie viele Gesten/Gebérden nutzt die Person aktiv?
Geben Sie an, wie Sie den Umfang der von der Person aktiv genutzten Gesten/Gebarden einschétzen.
Tragen Sie einen numerischen Wert ein.

2.G2 Was sind nach lhrer Einschdtzung die von der Person am hiufigsten genutzten Gesten/Gebir-
den?

Nehmen Sie eine Wertung vor, welche Gesten/Gebarden am hiufigsten von der Person genutzt wer-
den und daher wahrscheinlich auch eine besondere Bedeutung fiir sie haben. Listen Sie diese Ges-
ten/Gebéarden auf.

Fotos/Bilder

Ahnlich wie im Bereich Gesten/Gebarden wird auch hier nicht zwischen verschiedenen Formen von
Abbildungen (Fotos, Zeichnungen, Symbolsammlungen) unterschieden. Der Bereich beinhaltet die
Kompetenzen der Person bei der Nutzung von zweidimensionalen Bildern, also Fotos, Abbildungen,
Zeichnungen oder Piktogramme aus Symbolsammlungen. Hierunter fallt auch die Nutzung digitaler
Sprachausgabegerate, wenn diese eine Oberflache unter der Verwendung von grafischen Zeichen (z. B.
Makaton, Metacom, PCS, etc.) nutzen. Inhaltlich wird hier die Spanne zwischen der Benennung von
Gegenstanden (z. B. durch eine 1-zu-1-Zuordnung) bis zum Ausdruck von Ursache-Wirkungs-Zusam-
menhangen umfasst.

2.1.19 Kann mit Fotos/Bildern den Namen von Gegenstinden oder Personen ausdriicken

Die Person kann mit Hilfe von Fotos/Bildern reale Gegenstande (z. B. ein bestimmtes Getrank) oder
auch Personen in ihrer unmittelbaren Umgebung benennen (z. B. die Lehrerin in der Klasse). lhr gelingt
also eine 1-zu-1-Zuordnung zwischen der bildlichen Darstellung und dem Objekt oder der Person in
der Umgebung.

2.1.20 Kann mit Fotos/Bildern Tatigkeiten ausdriicken
Die Person kann mit Hilfe von Fotos/Bildern ihr eigenes Handeln oder das Handeln Anderer beschrei-
ben (z. B. ,,malen”, ,trinken” etc.).

2.1.21 Kann mit Fotos/Bildern die Eigenschaft eines Gegenstandes beschreiben
Die Person kann mit Hilfe von Bildern (Fotos, Piktogrammen) die Eigenschaften von Gegenstanden in
ihrer Umgebung beschreiben (z. B. Farbe oder GrolRe von Gegenstanden).

2.1.22 Kann mit Fotos/Bildern von Ereignissen berichten

Die Person kann mit Hilfe von Fotos/Bildern von beobachteten oder erlebten Ereignissen berichten
(z. B. Zeigen auf Piktogramme fir , Peter” — ,gehen” — , Toilette” oder ,Gestern” — ,ich“ — ,,schauen” —
»,FuBball“). Die grammatikalische Richtigkeit anhand eines Regelsystems (z. B. BLISS System) spielt da-
bei keine Rolle.

2.1.23 Nutzt Fotos/Bilder fiir Pronomen (ich, er, sie, ihr, mein, dein, sein)
Die Person nutzt Pronomen in der Kommunikation mit Fotos/Bildern (z. B. Zeigen auf die Piktogramme
fir ,mein“ - ,Stift“ oder ,dein“ — , Auto”).

2.1.24 Kann mit Fotos/Bildern Zusammenhinge ausdriicken (z. B. Ursache-Wirkung)
Der Person gelingt es, mit Hilfe von Gesten/Gebarden Zusammenhéange auszudriicken.
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2.B1 Wie viele Fotos/Bilder nutzt die Person aktiv?
Geben Sie an, wie Sie den Umfang der von der Person aktiv genutzten Fotos/Bilder einschatzen. Tragen
Sie einen numerischen Wert ein.

2.B2 Was sind nach Ihrer Einschitzung die von der Person am hiufigsten genutzten Fotos/Bilder?
Nehmen Sie eine Wertung vor, welche Fotos/Bilder am h&ufigsten von der Person genutzt werden und
daher wahrscheinlich auch eine besondere Bedeutung fir sie haben. Listen Sie diese Fotos/Bilder auf.

Schrift

Der Bereich Schrift umfasst die regelgebundene Nutzung von Schriftsprache als Ausdrucksmoglichkeit.
Hierunter fallt sowohl die Verwendung von Papier und Stift als auch von Buchstabenoberflachen bei
digitalen Sprachausgabegeraten. Die Spanne in dem Bereich beinhaltet die schriftliche Bezeichnung
von Personen und Gegenstanden bis hin zum schriftlichen Ausdruck von Zusammenhangen.

2.1.25 Kann den Namen von Gegenstdanden oder Personen aufschreiben
Die Person kann die Bezeichnung von Gegenstanden (z. B. ein bestimmtes Getrank) oder auch die Na-
men von Personen (z. B. die Lehrerin der Klasse) in ihrer unmittelbaren Umgebung aufschreiben.

2.1.26 Kann schriftlich iiber Tatigkeiten berichten
Die Person kann mit Hilfe von Schriftsprache ihr eigenes Handeln oder das Handeln Anderer beschrei-
ben (z. B. ,malen”, ,trinken” etc.).

2.1.27 Kann schriftlich Eigenschaften eines Gegenstandes beschreiben
Die Person kann die Eigenschaften von Gegenstdanden in ihrer Umgebung aufschreiben (z. B. Farbe o-
der GroRe von Gegenstanden).

2.1.28 Kann schriftlich von Ereignissen berichten

Die Person kann schriftlich von beobachteten oder erlebten Ereignissen berichten (z. B. ,Peter ist zur
Toilette gegangen” oder , Gestern habe ich FuRball geschaut”). Die grammatikalische Richtigkeit der
Satze spielt dabei keine Rolle (z. B. ,Gestern ich FuBball schauen®).

2.1.29 Nutzt Pronomen bei der schriftlichen Beschreibung (ich, er, sie, ihr, mein, dein, sein)

IM

Die Person nutzt in der schriftsprachlichen Kommunikation Pronomen (z. B. ,Das ist mein Ball“, ,der

Stift gehort ihm*).

2.1.30 Kann schriftlich Zusammenhange ausdriicken
Die Person kann schriftsprachlich verschiedene Zusammenhange ausdriicken (z. B. , Lisa ist nicht da,
weil sie krank ist“ oder ,der Baum ist umgefallen, weil der Wind so stark war“).

2.51 Wie viele geschriebene Worter nutzt die Person aktiv?
Geben Sie an, wie Sie den Umfang der Worter einschatzen, die von der Person aktiv geschrieben wer-
den kénnen. Tragen Sie einen numerischen Wert ein.

2.52 Was sind nach lhrer Einschatzung die von der Person am haufigsten genutzten schriftsprachli-
chen Wérter?
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Nehmen Sie eine Wertung vor, welche Worter von der Person am haufigsten geschrieben werden und
daher wahrscheinlich auch eine besondere Bedeutung fiir sie haben. Listen Sie diese Worter auf.

B 2.2 Informationsaufnahme

Der Bereich Informationsaufnahme ist zweigeteilt. Zunachst wird abgefragt, Gber welche Moglichkei-
ten zur Aufnahme von Informationen die Person grundsatzlich verfiigt. Die Spanne reicht dabei von
Situationen bis hin zu Schrift. Im zweiten Block wird explizit das Sprachverstandnis abgefragt. Die
Spanne der Komplexitat reicht hier vom Verstehen des eigenen Namens bis hin zur ErschlieBung von
Zusammenhangen. Fir eine noch differenziertere Diagnostik in diesem Bereich kann der BKF-R auch
noch durch eine dezidierte Uberpriifung des passiven Wortschatzes mittels weiterer Verfahren erginzt
werden. Fir die Einschidtzung gibt es insgesamt 4 Antwortmaoglichkeiten (,kann sicher’; ,kann haufig’;
,kann selten’; ,kann nie’ - siehe Skalierung, S. 9).

Méglichkeiten der Informationsaufnahme
2.2.1 Kann aus Situationen Informationen entnehmen

Beobachten Sie, ob die Person aus Situationen, in denen sie sich befindet, Informationen entnehmen
kann.

Praxishinweis

Gestalten Sie Situationen, in denen eine klare Information enthalten ist. Decken Sie bspw. den Tisch.
Zeigt die Person entsprechende Reaktionen, indem sie sich auf das Essen vorbereitet oder gegebenen-
falls Hilfe zum Erreichen des Esstisches erwartet?

2.2.2 Kann aus Gesten/Gebirden Informationen enthehmen
Schatzen Sie ein, inwieweit die Person liber die Kompetenz verfiigt, konventionelle Gesten oder Ge-
barden zu verstehen.

2.2.3 Kann aus Fotos Informationen entnehmen
Schétzen Sie ein, inwieweit die Person aus Fotos Informationen entnehmen kann. Inwieweit erkennt
die Person Situationen, Personen oder Gegenstdande auf Fotografien?

Praxishinweis

Zeigen Sie der Person ein Foto von einem bestimmten Gegenstand (z. B. beliebtes Spielzeug) oder ei-
ner vertrauten Situation (z. B. Familie am Mittagstisch). Zeigt die Person entsprechende Reaktionen,
indem sie z. B. das Spielzeug holt oder sich auf das Essen vorbereitet?

2.2.4 Kann aus Piktogrammen Informationen entnehmen

Schatzen Sie ein, ob die Person aus Piktogrammen Informationen entnehmen kann. Erkennt die Person
Gegenstande, die mit Hilfe von Symbolen aus Symbolsammlungen (z. B. Makaton, PCS, Metacom,
usw.) dargeboten werden.
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Praxishinweis

Zeigen Sie der Person ein Piktogramm fiir einen bestimmten Gegenstand (z. B. beliebtes Spielzeug)
oder eine vertraute Situation (z. B. Piktogramm fiir Essen). Zeigt die Person entsprechende Reaktionen,
indem sie z. B. das Spielzeug holt oder sich auf das Essen vorbereitet?

2.2.5 Kann aus Sprache Informationen entnehmen
Schatzen Sie ein, inwieweit die Person grundsatzlich iber die Kompetenz verfiigt, sprachliche AuRe-
rungen zu verstehen.

2.2.6 Kann aus Schrift Informationen entnehmen
Schatzen Sie ein, ob die Person sinnenthnehmend lesen kann.

Sprachversténdnis

Die Einschatzung des Sprachverstandnisses erfolgt durch Beobachtung aus der AuBenperspektive.
Vor allem in sehr grundlegenden Bereichen ist es schwierig zu unterscheiden, ob eine Reaktion auf
die Sprache oder auf andere Dinge aus der Umgebung erfolgt.

2.2.7 Versteht den eignen Namen
Schatzen Sie ein, ob die Person ihren eigenen Namen versteht, also in irgendeiner Form auf ihn rea-
giert.

Praxishinweis

Wenn Sie sich nicht sicher sind, variieren Sie die Ansprache der Person (z. B. von vorne, von der Seite).
Beobachten Sie, ob durch die Person irgendeine Form der Reaktion erfolgt. Diese kann sehr klein sein
(z. B. Veranderung der Gesichtsmimik).

2.2.8 Versteht Worter, die Personen benennen
Schatzen Sie ein, inwieweit die Person Namen versteht, die andere Personen benennen.

Praxishinweis

Um zu sehen, inwieweit die Person Namen als Bezeichnung fiir andere Personen versteht, sollten na-
turliche Situationen genutzt werden. Wichtig ist, dass die beteiligten Personen gut bekannt sind. In
einer Gruppe mit mehreren Personen kdnnten Sie durch das Nennen des Namens einer Person ,Die
Lisa“ oder einer Aufforderung ,Schau mal, was die Lisa macht” versuchen eine Reaktion auszuldsen.
Blickt die Person in Richtung der genannten Person, spricht dies dafiir, dass sie den gesprochenen Na-
men als Bezeichnung fiir die Person versteht. Achten Sie auch auf kleinste Reaktionen, z. B. Bewegung
der Pupille in Richtung der genannten Person, falls ein Blick in die Richtung aufgrund motorischer Ein-
schrankungen nicht moglich ist.

2.2.9 Versteht Worter, die Gegenstiande benennen
Schatzen Sie ein, inwieweit die Person Worter versteht, die Gegenstande benennen.
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Praxishinweis

Arbeiten Sie mit einfachen Begriffen. Sie kdnnten z. B. die Person mit zwei Gegenstanden konfrontie-
ren, die im Alltag der Person eine bedeutsame Rolle spielen, z. B. Ball und Teller. Legen Sie die Gegen-
stande mit deutlichem Abstand vor die Person. Nennen Sie einen Gegenstand oder fordern Sie die
Person auf, in die Richtung des Gegenstands zu blicken. Schaut die Person in Richtung des genannten
Gegenstands, ist davon auszugehen, dass sie die Bezeichnung als Namen fiir den Gegenstand versteht.
Achten Sie auch auf kleinste Reaktionen, z. B. Bewegung der Pupille in Richtung des genannten Gegen-
stands, falls ein Blick in die Richtung aufgrund motorischer Einschrankungen nicht moéglich ist.

2.2.10 Versteht Wérter, die Handlungen benennen
Schatzen Sie ein, inwieweit die Person grundsatzlich Worter versteht, die einfache Handlungen be-
zeichnen (z. B. gehen, sitzen, einkaufen, usw.).

2.2.11 Versteht Worter, die Eigenschaften von Personen oder Gegenstinden benennen
Schatzen Sie ein, inwieweit die Person grundsatzlich Worter versteht, die Eigenschaften von Gegen-
standen oder Personen bezeichnen (z. B. groB, klein, jung, alt, blau, gelb, rot, etc.).

Praxishinweis

Arbeiten Sie mit einfachen Eigenschaftsbegriffen. Sie konnten z. B. die Person mit zwei Gegenstdnden
konfrontieren, die im Alltag der Person eine bedeutsame Rolle spielen und die sich in einer bestimmten
Eigenschaft (z. B. GroRe oder Farbe) unterscheiden (z. B. zwei Bélle). Legen Sie die Gegenstande mit
deutlichem Abstand vor die Person. Nennen Sie die Eigenschaft und den Gegenstand und fordern Sie
die Person auf, in die entsprechende Richtung zu blicken oder Ilhnen den Gegenstand zu geben (,,Gib
mir den gelben Ball“). Achten Sie auch auf kleinste Reaktionen, z. B. Bewegung der Pupille in Richtung
des genannten Gegenstands, falls ein Blick in die Richtung oder ein Ubergeben des Gegenstands auf-
grund motorischer Einschrankungen nicht moglich ist.

2.2.12 Versteht einfache Aufforderungen

Eine einfache Aufforderung besteht aus einer Handlung unter Beteiligung einer Person oder eines Ge-
genstandes. Schatzen Sie ein, inwieweit die Person eine Aufforderung versteht und dann auch umset-
zen mochte. Dabei ist es nicht entscheidend, ob die Person dies tatsachlich selbst kann, sondern ledig-
lich, dass sie die Aufforderung verstanden hat.

Praxishinweis

Zur Uberpriifung der Kompetenz braucht es einfache Aufforderungen (z. B. ,Gib mir den Stift“ oder
,,Gib Aische den Stift“). Beobachten Sie, ob die Person derartige Aussagen versteht. Dabei gilt es ver-
schiedene Dinge zu beachten. Es geht um das Verstandnis, nicht um die Umsetzung der Handlung. Es
kann sein, dass die Person versteht was sie mochten, es aber nicht machen will. Deshalb sollten Sie
unterschiedliche Aufforderungen in verschiedenen Situationen nutzen. Die zweite Mdoglichkeit wére,
dass die Person die Aufforderung aufgrund von motorischen Kompetenzen nicht umsetzen kann. Sie
sollten in dem Fall genau beobachten, ob die Person zumindest versucht, der Aufforderung nachzu-
kommen, z. B. durch Zeigen auf den Stift und dann auf Aische.

2.2.13 Versteht Pronomen (ich, er, sie, mein, dein, ...)
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Schatzen Sie ein, inwieweit die Person die Bedeutung von Pronomen als Stellvertreter fiir Personen
oder Objekte versteht und zum Beispiel den Unterschied zwischen , dein” und ,,mein“ kennt.

2.2.14 Versteht Kausalzusammenhange (Wenn-dann)

Schatzen Sie ein, inwieweit die Person Kausalzusammenhange verstehen kann, also ihr zum Beispiel
die erlduterten Konsequenzen bewusst sind, indem sie zum Beispiel etwas tut, das die Basis fir eine
Belohnung ist.

Praxishinweis

Mégliche Satze zur Uberpriifung des Verstindnisses von Kausalzusammenhingen kénnten ein positi-
ves Ereignis an die Durchfiihrung einer bestimmten Handlung knipfen (z. B. ,,Wenn du mir beim Ab-
raumen hilfst, gehen wir heute Abend ins Kino” oder ,,Wenn es nicht regnet, gehen wir heute noch ins
Freibad”). Aus der Reaktion der Person lasst sich im Idealfall erkennen, ob der Zusammenhang ver-
standen wurde.

B 2.3 Interaktion

Die Fragen zu Interaktion sind in zwei Bereiche geteilt. Unter der Uberschrift Konversation finden sich
Fragen zu den Kompetenzen im Rahmen von Interaktionen mit anderen Personen. Der zweite Teil
nimmt den Bereich der Situationen in den Blick. Hier soll eingeschatzt werden, wie Situationen ausse-
hen, in denen Kommunikation funktioniert. So lasst sich ein differenziertes Bild der Fahigkeiten in Ab-
hangigkeit von den sozialen Rahmenbedingungen erstellen. Fiir die Einschatzung gibt es insgesamt 4
Antwortmoglichkeiten (,kann sicher’; ,kann haufig’; ,kann selten’; ,kann nie’ - siehe Skalierung, S. 9).

Konversation

2.3.1 Kann Aufmerksamkeit auf eine Person oder einen Gegenstand lenken

Gelingt es der Person die Aufmerksamkeit gezielt auf eine bestimmte Person, ein Ereignis oder einen
Gegenstand zu richten?

Praxishinweis
Beobachten Sie die Person, wenn z. B. die Tir gedffnet wird und jemand den Raum betritt oder etwas
in der unmittelbaren Umgebung passiert. Blickt die Person in die entsprechende Richtung?

2.3.2 Kann Aufmerksamkeit zwischen Personen/Gegensténden teilen
Gelingt es der Person, die Aufmerksamkeit auf mehrere Dinge zu richten, indem sie z. B. auf einen
Gegenstand zeigt und gleichzeitig in Richtung der Bezugsperson blickt?

2.3.3 Kann eigenaktiv ein Gesprach mit einer Person starten
Gelingt es der Person, auf sich aufmerksam zu machen, um ein Gesprach mit lhnen oder anderen Per-

sonen zu beginnen?

2.3.4 Kann ein Gesprach aufrechterhalten (Wechsel zwischen Sprecher*innenrolle und Zuhorer*in-
nenrolle)
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Kann die Person ein langeres Gesprach fiihren, indem sie aktiv weitere Fragen fiir das Gesprach auf-
wirft oder ein Gegeniiber z. B. durch die Verwendung von Floskeln (z. B. , das ist ja interessant”) zum
Fortflihren einer Erzahlung ermuntert.

2.3.5 Kann auf Missverstdndnisse und Stérungen im Gesprach hinweisen

Kommt es innerhalb eines Gesprachs zu Missverstandnissen, ist es wichtig diese flir den Gegeniber
deutlich zu machen. Gelingt es der Person mit derartigen Missverstandnissen umzugehen? Kann die
Person ausdriicken, dass etwas von Ihnen oder anderen Personen nicht richtig verstanden wurde?

2.3.6 Kann ein Gesprach beenden
Gelingt es der Person, das Ende eines Gesprachs deutlich zu machen, indem sie sich mit einer entspre-
chenden Geste, Gebarde oder Floskel verabschiedet.

Situation

Der Bereich nimmt die Charakteristika von Situationen in den Blick, die gegeben sein missen, damit
die Person erfolgreich kommunizieren kann. Erfolgreiche Kommunikation bedeutet in dem Zusammen-
hang, dass es der Person gelingt, ihre persoénlichen Absichten innerhalb der Situation zu verwirklichen
und damit ihre Ziele zu erreichen.

2.3.7 Kann sich gegeniiber bekannten Personen verstindlich machen
Gelingt es der Person, ihre Intentionen bzw. kommunikativen Ziele in Situationen mit Personen, die ihr
vertraut sind, verstandlich zu machen?

2.3.8 Kann sich gegeniiber unbekannten Personen verstandlich machen
Gelingt es der Person, ihre Intentionen bzw. kommunikativen Ziele in Situationen mit Personen, die ihr
unbekannt sind, verstandlich zu machen?

2.3.9 Kann in einer 1-1 Situation kommunizieren
Verfligt die Person in 1-1-Situationen Gber Moglichkeiten, ihre kommunikativen Intentionen oder Ziele
dem Gegeniber mitzuteilen?

2.3.10 Kann in einer Gruppen-Situation kommunizieren
Verfligt die Person in Kommunikationssituationen mit mehreren beteiligten Personen in einer Gruppe
Uber die Fahigkeiten, ihre Intentionen oder Ziele durchzusetzen?

2.3.11 Kann in bekannten Situationen kommunizieren
Kann die Person in Kommunikationssituationen, deren Ablauf ihr bekannt und vertraut ist (z. B. Essens-
situation), ihre Intentionen und Ziele fiir den Gegenliiber verstandlich mitteilen?

2.3.12 Kann in unbekannten Situationen kommunizieren
Gelingt es der Person, in unbekannten nicht vertrauten Situationen, also Situationen, in der sich die
Person noch nie oder bisher nur wenig befunden hat, ihre Intentionen und Ziele dem Gegentber ver-

standlich mitzuteilen?

2.3.13 Kann innerhalb strukturierter Situationen kommunizieren
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Gelingt es der Person, ihre Intentionen bzw. kommunikativen Ziele in Situationen zu verwirklichen, die
klar strukturiert sind und sich an ein in der Regel durch gesellschaftliche Konventionen festgelegtes
Ablaufschema halten? In solchen Situationen ist in der Regel das Ablaufschema der Interaktion und
das Ziel der Kommunikation fiir den Gegentiber klar (z. B. Kauf eines Brotchens in einer Backerei).

2.3.14 Kann innerhalb offener Situationen kommunizieren

Gelingt es der Person, ihre Intentionen bzw. kommunikativen Ziele in Situationen zu verwirklichen, die
relativ offen sind, also kein an bestimmten Konventionen orientiertes Ablaufschema haben? In der
Regel weicht in solchen Situationen das Kommunikationsziel von gewohnten Strukturen ab (z. B. in
einem Geschaft nach dem Weg fragen, anstatt etwas einzukaufen) und dementsprechend ist das Ziel
der Kommunikation flir den Gegenuiber weniger klar.

Zusatzmodul Z 3: Wahrnehmung

Im Zusatzmodul Wahrnehmung stehen die fiir die Kommunikation und Interaktion wichtigen Wahr-
nehmungsbereiche Horen und Sehen im Mittelpunkt. Die Identifikation mdglicher Einschrankungen
in diesen Bereichen ist sowohl fir die Interpretation der kommunikativen Kompetenzen einer Person
als auch fir die Entwicklung moglicher Unterstiitzungsideen von grundlegender Bedeutung. Fir die
Einschatzung gibt es insgesamt 4 Antwortmaoglichkeiten (,kann sicher’; ,kann haufig’; ,kann selten’;
,kann nie‘ - siehe Skalierung, S. 9).

Wahrnehmung allgemein

Mit Hilfe einer Ja/Nein-Frage werden Probleme oder Einschrankungen in den Bereichen Héren und
Sehen zunéachst allgemein identifiziert. Wird eine oder werden beide Fragen mit ,Nein‘ beantwortet,
sollten die jeweiligen Einschrankungen dann genauer benannt werden.

3.1 Kann uneingeschrankt héren
3.2 Kann uneingeschrankt sehen

Spezifische Wahrnehmungskompetenzen

Der Bereich beleuchtet einige spezifische Wahrnehmungskompetenzen, die fiir die Gestaltung von
Kommunikationssituationen wichtig sind. Die Einschatzung erfolgt auf Basis der vorgestellten Fir die
Einschatzung gibt es insgesamt 4 Antwortmaoglichkeiten (,kann sicher’; ,kann haufig’; ,kann selten’;
,kann nie’ - siehe Skalierung, S. 9).

3.3 Kann Objekte oder Personen mit dem Blick fixieren
Gelingt es der Person, unbewegliche Objekte mit den Augen zu fixieren?

3.4 Kann Personen oder sich bewegende Objekte mit den Augen verfolgen
Gelingt es der Person, sich bewegende Objekte (z. B. ein fahrendes Auto oder eine vorbeilaufende

Katze) mit den Augen zu verfolgen?

3.5 Kann reale Personen und Gegenstdnde erkennen
Erkennt die Person Menschen oder Gegenstande in ihrer ndaheren Umgebung?
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3.6 Kann reale Gegenstdande aus einer groBeren Menge herausfinden
Gelingt es der Person, einen bestimmten Gegenstand (z. B. Stift) aus einer gréReren Menge von Ge-
genstanden herauszufinden?

3.7 Kann Personen und Gegenstande auf Fotos erkennen
Erkennt die Person die fotografischen Abbildungen von Menschen oder Objekten auf Fotos?

3.8 Kann einen Gegenstand auf einem Foto aus mehreren herausfinden
Gelingt es der Person, die fotografische Abbildung eines Gegenstandes aus mehreren Abbildungen
herauszufinden?

3.9 Kann Formen erkennen
Erkennt die Person grundlegende Formen (z. B. Kreis, Dreieck, Quadrat) in einer 1-zu-1-Zuordnung?

3.10 Kann eine Form aus mehreren herausfinden / Formen unterscheiden
Kann die Person eine bestimmte Form (z. B. Kreis) aus einer Menge unterschiedlicher Formen heraus-
finden?

3.11 Kann piktografische Symbole erkennen
Erkennt die Person piktografische Abbildungen von Objekten aus einer spezifischen Symbolsammlung
(z. B. Metacom, PCS)?

3.12 Kann ein piktografisches Symbol aus mehreren herausfinden
Gelingt es der Person, ein bestimmtes vorgegebenes piktografisches Symbol aus einer Menge verschie-
dener Symbole herauszufinden?

Zusatzmodul Z 4: Orientierung

Neben der Wahrnehmung ist auch die rdumliche und zeitliche Orientierung in einer Kommunikations-
situation von Bedeutung. Fir die Einschatzung gibt es insgesamt 4 Antwortmoglichkeiten (,kann si-
cher’; ,kann haufig’; ,kann selten’; ,kann nie‘ - siehe Skalierung, S. 9).

Rédumliche Orientierung

Die raumliche Orientierung ist wichtig um beispielsweise einen Kommunikationspartner auf einen Ge-
genstand aufmerksam zu machen, oder um ein nicht im Blickfeld befindliches Objekt zu fordern (vgl.
u.a. Modul 1.1 oder 1.3). Auch fur Aufforderungen an eine Person ist es wichtig zu wissen, inwieweit
sie entsprechende rdumliche Beziehungen herstellen und auch begrifflich verstehen kann (vgl. u.a.
Modul 2.2).

4.1 Kann rechts und links unterscheiden
4.2 Kann vorne und hinten unterscheiden
4.3 Kann oben und unten unterscheiden

4.4 Kann rdumliche Beziehungen verstehen (auf — unter, vor — hinter, zwischen)
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Bei den raumlichen Beziehungen geht es nicht nur um die grundsatzliche Unterscheidung von verschie-
denen Richtungen, sondern auch darum, ob die Person das Konzept versteht, dass etwas auf oder un-
ter etwas liegt oder auch dazwischen sein kann.

Zeitliche Orientierung

Eine zeitliche Orientierung ist u.a. beim Erzdhlen von Vergangenem oder Zukiinftigem von Bedeutung
(vgl. u.a. Modul 1.3). Auch bei der Strukturierung und Planung von Handlungsablaufen und bei der
Kommunikation Giber Handlungspléne ist sie notwendig.

4.5 Kann sehr kurze zeitliche Beziehungen verstehen (spater, gleich, etc.)
4.6 Kann langere zeitliche Beziehungen verstehen (gestern, morgen, etc.)

4.7 Kann lange zeitliche Beziehungen verstehen (damals, nachstes Jahr, etc.)

Zusatzmodul Z 5: Motorik

Der Bereich Motorik versucht alle motorischen Kompetenzen zu erfassen, die im Kontext Unterstitzte
Kommunikation von Bedeutung sein konnten. Ein Schwerpunkt liegt dabei vor allem auf Kompetenzen
zur Ansteuerung und Bedienung externer (elektronischer) Kommunikationshilfen. Fir die Einschatzung
gibt es insgesamt 4 Antwortmaoglichkeiten (,kann sicher’; ,kann haufig’; ,kann selten’; ,kann nie’ - siehe
Skalierung, S. 9).

Motorische Kompetenzen zur Ansteuerung von Kommunikationshilfen

5.1 Kann sich selbststdndig im Raum bewegen

Fiir die Kommunikationsunterstiitzung ist es wichtig zu wissen, ob die Person eigenstandig bestimmte
Orte erreichen kann, um z. B. Gegenstande oder Kommunikationshilfen zu holen. Die Frage zielt daher
darauf ab, ob sich die Person selbststandig, also ohne die Hilfe von anderen Personen, im Raum bewe-
gen kann. Hierzu zahlt auch die Fortbewegung mit Hilfsmitteln (z. B. Elektrorollstuhl). Entscheidendes
Kriterium ist die Eigenstandigkeit.

5.2 Kann zielgerichtet zeigen

Fiir Entscheidungen in Auswahlsituationen oder auch die Kommunikation mit Hilfe von Tafeln oder
einem Sprachausgabegerat ist es wichtig, zielgenau auf etwas zeigen zu kénnen. Gelingt es der Person
zielgerichtet bei einer Auswahl von mindestens zwei Gegenstdanden oder Bildern auf einen oder eines
zu zeigen?

5.3 Kann zielgerichtet einen Gegenstand greifen
Kann die Person zielgerichtet einen Gegenstand (z. B. Tasse oder Ball) greifen?

5.4 Kann mit Pinzettengriff greifen
Gelingt es der Person, kleinere Gegenstande mit dem Pinzettengriff zu greifen?

5.5 Kann mindestens einen Arm iiber die Kérpermitte hinaus bewegen

5.6 Kann mindestens ein Bein iiber die Korpermitte hinaus bewegen
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Fiir die Platzierung von Kommunikationshilfen ist es wichtig zu wissen, inwieweit z. B. alle Pikto-
gramme einer Kommunikationstafel fiir die Person tatsachlich erreichbar sind.

Praxishinweis

Gestalten Sie eine Auswabhlsituation mit zwei Gegenstanden (ein Gegenstand, den die Person sehr
gerne hat (z. B. bestimmte Spielzeug oder SiiRigkeit), und ein Gegenstand, bei dem Sie sich sicher sind,
dass ihn die Person nicht haben mochte). Platzieren Sie den beliebten Gegenstand so, dass die Person
um ihn zu bekommen, den Arm oder das Bein {iber die Kérpermitte hinaus bewegen muss.

5.7 Kann einen Gegenstand festhalten
Wenn es der Person moglich ist einen Gegenstand zu greifen, gelingt es ihr dann auch diesen sicher
eine Weile festzuhalten?

5.8 Kann einen Stift benutzen
Kann die Person einen reguldren Stift zum Schreiben oder Malen benutzen?

5.9 Kann eine einfache Taste betatigen
Gelingt es der Person eine einfache Taste zu betétigen (z. B. BigMack)?

5.10 Kann mit Hilfe von Motorik einen Taster/Sensor ausldsen (Lidschlag, Muskelkontraktion, Dri-
cken, ...)

Kann die Person einen Taster/Sensor gezielt ausl6sen? Falls ja, welche Art von Sensor wird wie ausge-
[ost?

5.11 Kann mehrere Sensoren/Tasten koordiniert betitigen

Fiir die Ansteuerung komplexer Kommunikationshilfen kann es notwendig sein, mehrere Sensoren
bzw. Taster koordiniert zu betédtigen, um z. B. ein bestimmtes Bild oder einen Buchstaben auszuwah-
len. Koordiniert bedeutet, dass die Person zwei Taster/Sensoren bedienen kann, wenn diese unter-
schiedliche Funktionen erfullen (z. B. ein Sensor lasst die Auswahl ein Feld/eine Zeile weiter springen,
der zweite Sensor 16st eine Aktion aus).

5.12 Kann den Kopf kontrolliert bewegen
Kann die Person ihren Kopf so kontrolliert bewegen, dass z. B. das Ausldsen eines befestigten Tasters
oder Sensors moglich ist?

5.13 Kann gezielt in eine Richtung blicken
Fir die Ansteuerung digitaler Sprachausgabegerate mit Augensteuerung ist es notwendig, gezielt in
eine Richtung zu blicken. Gelingt dies der Person?

5.14 Kann den Blick fixieren

Flr die Ansteuerung digitaler Sprachausgabegerate mit Augensteuerung ist es notwendig, fur eine ge-
wisse Zeit den Blick auf einen Punkt zu fixieren. Gelingt dies der Person?
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Struktur der Auswertung

Die Auswertung der Ergebnisse und somit der Vergleich der Einschatzungen verschiedener Personen
erfolgt mittels einer Excel-Tabelle, die kostenlos unter www.bkf-r.de heruntergeladen werden kann.
Die Datei ist in verschiedene Bereiche untergliedert, die innerhalb des Dokuments am unteren Bild-
schirmrand zu finden sind (vgl. Abbildung 3).

(1) Erfassung der Grunddaten (Modul 0)
MO

(2) Ubertragung der Daten aus den ausgefiillten Bégen (Basismodule B 1 und B 2)

(3) Ubertragung der Grunddaten aus den optionalen Zusatzmodulen Z 3 bis Z 5)

2z EnER

(4) Auswertungen (Gesamtauswertung, Netzprofil B 1, Kompetenzen B 1, Netzprofil (B2;Z 3
— 25, Beobachter*inneniibereinstimmung B 1, Beobachter*inneniibereinstimmung ge-
samt)

‘ GA | NP-B1 Komp B 1 NP(B2,Z3-25) BU - B1 BU—gesamt

Abbildung 3. Struktur der Excel-Auswertung

Zur Erleichterung der Orientierung entsprechen die Farben der Excel-Arbeitsblatter den jeweiligen Far-
ben der Module aus dem Bogen.

Erfassung der Grunddaten

Mit Hilfe der Excel-Datei kdnnen maximal vier verschiedene Perspektiven miteinander verglichen wer-
den. Grundsatzlich kann jedes einzelne Modul getrennt von allen anderen ausgefiillt und ausgewertet
werden.

Zur Auswertung tragen Sie als erstes im Tabellenblatt Modul 0 (M 0) ,Name’, ,Vorname’, ,Alter (in
Jahren und Monaten) und ,besuchte Einrichtung’ der Person ein, die eingeschatzt werden soll. Fiillen
Sie zudem den Zeitpunkt der Dateneintragung aus. Als zweites geben Sie ,Namen’ und ,Rollen’ derje-
nigen Personen an, die den Bogen ausgefillt haben. Tragen Sie diese in die Spalten B14 bis B17 ein.
Maximal kénnen vier Einschatzungen gleichzeitig miteinander verglichen und ausgewertet werden
(vgl. Abbildung 4).
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A A B C
Modul 0:
{1 Grunddaten
2 Name Maier
3 Vorname Lisa
4
5 Alter|7;11
6 Jahre; Monate
7
8 Derzeit besuchte Schule/Einrichtung Schule im Herzfeld ‘
9
10 Zeitpunkt der Dateneintragung|01.09.2022 ‘
11 TT.MM.JJJJ
12

Name / Rolle Beobachter*in
‘l|[Frau Elmas (Klassenlehrerin)
“AFrau Maier (Elternteil)

“|Herr Lauth (Individualbegleitung)
|Frau Wagner (Sprachtherapeutin)

Abbildung 4. Tabellenblatt zur Erfassung der Grunddaten (Modul 0) fiir das Fallbeispiel Lisa

Alle eingetragenen Informationen werden automatisch in samtliche Tabellenblatter und Auswertun-

gen libernommen (vgl. Abbildung 2).

A A

Basismodul 1:

Situationsspezifische Kommunikation

1.1 Verhaltenssteuerung Anderer

Name / Rolle des Beobachters

Frau Elmas (Klassenlehrerin)

Frau Maier (Elternteil)

Abbildung 5. Tabellenblatt des Basismoduls B 1 mit automatisch ibernommenen Namen

Mit diesen Schritten ist die Erfassung der Grunddaten abgeschlossen. Sie kdnnen nun dazu Gbergehen,

die Antworten aus den Bogen in die Tabellen zu Gbertragen.

Ubertragen der Daten aus den Bégen

Im Basismodul B 1 des Bogens wird nach AuBerungsformen in unterschiedlichen Situationen gefragt.
Hierzu wird im Bogen zunachst die ,Ja-Nein‘-Frage beantwortet, ob die jeweilige kommunikative Hand-
lung (z. B. ,etwas auRerhalb des Blickfeldes einfordern’) bei der Person liberhaupt beobachtet werden
kann. Beim Ubertrag in Excel muss dies als Erstes eingetragen werden. Wurde die Frage im Bogen mit
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,Ja’ beantwortet, tippen Sie hinter ,Wird gezeigt’ ein ,J’, bei ,Nein‘ ein ,N’. In unserem Beispiel wurde
bei 1.1.1 ein ,Ja‘ angegeben. Entsprechend wird in D6 ein ,J eingetragen (vgl. Abbildung 6).

Basismodul 1: 1=
=Ja
Situationsspezifische Kommunikation

1.1 Verhaltenssteuerung Anderer

Name / Rolle des Beobachters 1.1.1

Wird gezeigt| J |

Frau Elmas (Klassenlehrerin)

W 0o~ AWM=

Abbildung 6. Ubertrag der Daten aus dem Fragebogen in die Excel-Tabelle am Beispiel des Basismoduls B 1 — wird das Ver-
halten gezeigt

Bei einem ,Ja‘ muss der Eintrag noch durch die genutzte Kommunikationsform erganzt werden. Klicken
Sie dazu in das entsprechende leere Feld (im Beispiel C7), es erscheint ein Pfeil. Sobald Sie den Pfeil
anklicken, stehen neun verschiedene Méglichkeiten zur Auswahl. Ubernehmen Sie die bei der Frage
im Bogen angegebene AuRerungsform durch einen Mausklick auf den entsprechenden Begriff (in un-
serem Beispiel Lautsprache (vgl. Abbildung 7).

B C D
Basismodul 1: )=
=Ja
il Situationsspezifische Kommunikation
2
3
4 1.1 Verhaltenssteuerung Anderer
5 Name / Rolle des Beobachters 1.1.1
6 Wird gezeigt J
7 Frau Elmas (Klassenlehrerin) Lautsprache -
g Kérperhaltung ~
9 Laute
Blick
10 Mimik
11 Gestik/Gebarde
X . Fotos/Bilder
12 Frau Maier (Elternteil)
13 Schrift v
|

Abbildung 7. Ubertrag der Daten aus dem Fragebogen in die Excel-Tabelle am Beispiel des Basismoduls B 1 — Eingabe der
AuRerungsform

Nachdem Sie die AuRerungsform eingegeben haben, miissen Sie jetzt noch angegeben, wie zuverlassig
die Person diese Form nutzt. Dazu werden die Auswahloptionen aus dem Bogen in Zahlen lbersetzt.
,Selten’ entspricht 2, ,hdufig’ entspricht 3 und ,immer’ entspricht 4. Um den Wert einzutragen, klicken
Sie einfach in das Feld rechts neben der AuRBerungsform (in unserem Beispiel D6) und tippen die ent-
sprechende Zahl ein (vgl. Abbildung 8).
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B C D
Basismodul 1: I=la
|l Situationsspezifische Kommunikation
2
3
4 1.1 Verhaltenssteuerung Anderer
5 Name / Rolle des Beobachters 1.1.1
6 Wird gezeigt J
7 Frau Elmas (Klassenlehrerin) Lautsprache 4
8
9
10

Abbildung 8. Ubertrag der Daten aus dem Fragebogen in die Excel-Tabelle am Beispiel das Basismoduls B 1 — Eingabe der
Zuverlassigkeit

Die nachfolgende Abbildung zeigt beispielhaft das ausgefullte Excel-Arbeitsblatt fiir den Bereich 1.1
Verhaltenssteuerung Anderer im Basismodul B 1 nach Ubertrag der Daten aus dem Bogen (vgl. Abbil-
dung9).

B 4 D 3 3 G H | J K L M N
Basismodul 1: - Mo — R mmeres
[l situationsspezifische Kommunikation e e selten= S mmet
1.1 Verhaltenssteuerung Anderer|
Name / Rolle des 111 112 113 114 115 116
Wird gezeigt _J Wird gezeigt ) Wird gezeigt ) Wird gezeigt N Wird gezeigt ) Wird gezeigt N
1 Frau Elmas i 4 i 3 Mimik 4
Fotos/Bilder 2 Fotos/Bilder 2
Wird gezeigt ) Wird gezeigt | Wird gezeigt Wird gezeigt N Wird gezeigt Wird gezeigt N
Frau Maier (Elternteil) Blick 4 i 2 i 2 Mimik 4
Fotos/Bilder 3 Fotos/Bilder 2
Wird gezeigt ) Wird gezeigt ) Wird gezeigt ) Wird gezeigt N Wird gezeigt ) Wird gezeigt N
Herr Lauth (Individualbegleitung) Blick 4 i 2 i 3 Mimik 4
Fotos/Bilder 4 Fotos/Bilder 2
Wird gezeigt | Wird gezeigt | Wird gezeigt Wird gezeigt N Wird gezeigt Wird gezeigt N
Frau Wagner 4 4 3 Mimik 4
Blick 3 Laute 3

Abbildung 9. Beispielhaft ausgefiilltes Basismodul 1.1

Auf Basis der beschriebenen Vorgehensweisen kdnnen nun einfach alle anderen Werte der in die
Excel-Tabelle tibertragen werden.

Fiir die Ubertragung der Daten aus allen anderen Modulen (B 2 bis Z 3) gelten folgende Regeln:

e ,nie‘oder,Nein‘entspricht 1

e selten’bzw. kann selten’ entspricht 2

e hdufig’bzw. ,kann hdufig” entspricht 3

e immer’, ,kann sicher’ oder ,Ja‘entspricht 4

Die Nummern lber den Spalten in der Excel-Tabelle geben die jeweilige Fragennummer im Bogen an.
Klicken Sie die leere Spalte unter der betreffenden Nummer in der Zeile der Person an, die den Bogen
ausgefillt hat und geben Sie die passende Zahl (1-4) ein.

Beim Basismodul 2.1 Informationsausdruck sollten nur die Bereiche ausgefillt werden, die fir die
Person auch wichtig sind. Hierzu wird in der Spalte C,Wird genutzt’ entsprechend eingetragen, ob, laut
Einschatzung der Beobachter*innen, die Person diese Ausdrucksform iberhaupt nutzt. Entsprechend
ist entweder ein ,J’ fur ,Ja‘’ oder ein ,N’ fiir ,Nein‘ einzutragen. Sobald ein ,J’ eingetragen ist, miissen die
Werte aus dem Bogen (ibernommen werden. Ist ein ,N‘ eingetragen, bleibt dieser Bereich einfach leer.
In unserem Beispiel ist dies bei Schrift der Fall (vgl. Abbildung 10).
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B © D E F G H
nie=1 selten=2 haufig=3 immer=4

Name / Rolle des Beobachters Wird genutzt 211 212 213 214 2.15 2.1.6
Frau Elmas (Klassenlehrerin) J 4 4 3 4 2 1
Frau Maier (Elternteil) J 4 3 3 4 2 1
Herr Lauth (Individualbegleitung) J 4 4 3 4 2 1
Frau Wagner (Sprachtherapeutin) J 4 4 3 4 2 1
Name / Rolle des Beobachters Wird genutzt 2.1.11 2.1.12 2.1.13 2.1.14 2.1.15 2.1.16
Frau Elmas (Klassenlehrerin) J 4 1 1 1 1 1
Frau Maier (Elternteil) J 4 1 1 1 1 1
Herr Lauth (Individualbegleitung) J 4 1 1 1 1 1
Frau Wagner (Sprachtherapeutin) J 4 1 1 1 1 1
Name / Rolle des Beobachters Wird genutzt 2.1.19 2.1.20 2.1.21 2.1.22 2.1.23 2.1.24
Frau Elmas (Klassenlehrerin) J 4 4 3 4 1 1
Frau Maier (Elternteil) J 4 4 3 3 1 1
Herr Lauth (Individualbegleitung) J 4 4 3 4 1 1
Frau Wagner (Sprachtherapeutin) J 4 4 3 3 1 1
Name / Rolle des Beobachters Wird genutzt 2.1.25 2.1.26 2.1.27 2.1.28 2.1.29 2.1.30
Frau Elmas (Klassenlehrerin) N

Frau Maier (Elternteil) N

Herr Lauth (Individualbegleitung) N

Frau Wagner (Sprachtherapeutin) N
Abbildung 10. Beispielhaft ausgefiilltes Modul B 2.1
Abbildung 11 zeigt exemplarisch am Basismodul B 2.2 eine vollstandig ausgefiillte Tabelle.

A © D H [F G H | J
Basismnd_ul Ak nie=1 selten=2  haufig=3 = immer=4

(il Informationsaufnahme

2

3 Moglichkeiten der Informationsaufnahme

4 Name / Rolle des Beobachters 221 2.2. 2.2.. 224 225 2.2.6

5 bl Frau Elmas (Klassenlehrerin) 3 2 3 3 4 1

6 PA Frau Maier (Elternteil) 3 2 4 3 4 1

7 El Herr Lauth (Individualbegleitung) 3 2 3 3 3 1

8 4 Frau Wagner (Sprachtherapeutin) 3 2 3 3 3 1

9

10 Sprachverstandnis

11 Name / Rolle des Beobachters 2.2.7 2.2. 2.2. 2.2.10 2.2.11 2.2.12 2.2.13 2.2.14
12 il Frau Elmas (Klassenlehrerin) 4 3 3 3 3 2 2 2
13 PA Frau Maier (Elternteil) 4 4 4 3 3 2 2 2
14 ] Herr Lauth (Individualbegleitung) 4 3 3 3 3 2 2 3
15 I Frau Wagner (Sprachtherapeutin) 4 3 3 3 3 2 2 2

Abbildung 11. Beispiel fur ein komplett ausgefiilltes Modul

Bei einigen Fragen (z. B. 2.L1 oder 2.L2) werden Antworten in Form von Zahlen oder Worter gegeben.

Diese konnen 1-zu-1 in die Auswertung Glbernommen werden (vgl. Abbildung 12).

N (0]
2.11 2.2

11 Mama, Bus, einkaufen, Ja, Nein, mehr

12 Ja, Nein, Schule, Christina, einkaufen

13 Mama, Bus, Ja, Nein

14 Mama, Klasse, Pause, Ja, Nein

Abbildung 12. Ubertrag der Anzahl der Wérter und der am haufigsten genutzten Wérter (Modul B 2.1)
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Auswertung der Ergebnisse

Die Auswertung des Bogens erfolgt nach Eingabe der Daten automatisch. Sie umfasst zwei Arten:
1. Die Einschatzung der individuellen Kompetenzen der Person durch die jeweiligen Beobach-
ter*innen
2. Der Vergleich der Einschatzungen der Beobachter*innen untereinander

Alle Auswertungen sind in Excel weild hinterlegt (vgl. Abbildung 3, S. 33). Aus Platzgriinden werden
Abkirzungen genutzt: GA flir Gesamtauswertung, NP — B 1 fiir Netzprofil Basismodul B 1, Komp B 1 fir
die eingeschdtzten Kompetenzen im Basismodul 1, NP (B 2; Z 3 —Z 5) fur Netzprofil des Basismodul B 2
und der Zusatzmodul Z 3 bis Z 5, BU — B1 fiir Beobachteriibereinstimmung Basismodul B 1 und BU —
gesamt flr Beobachteriibereinstimmung gesamt.

Die individuelle Perspektive — einzelne Einschdtzungen der jeweiligen Beobach-
ter*innen

Im Zentrum der ersten Auswertungen stehen die individuellen Einschatzungen der Beobachter*innen,
die den Bogen ausgefiillt haben. Alle Daten werden hierzu durch Excel automatisch zunachst im Be-
reich GA (Gesamtauswertung) zusammengefasst. Die Gesamtauswertung des BKF-R gibt einen Uber-
blick tiber die Einschdtzungen jeder einzelnen Beobachter*in (erkennbar auch durch die Rahmenfar-
ben blay, rot, und lila) in Bezug auf die Kompetenzen der Person (vgl. Abbildung 13). Diese Ergeb-
nisliste kann, wie auch alle anderen Auswertungen mit Hilfe der Druckfunktion von Excel, ausgegeben
werden. In diesem Fall wird fir jede*n Beobachter*in ein einzelnes Ergebnisblatt ausgedruckt.

A B C
1
2 |Lisa Maier -7;11 Stand: 01.09.2022
3
4
5
6 |B 1: Pragmatische Kompetenzen
7 Bevorzugte AuBerungsform Mittelwert (gesamt)
8 |1.1Verhaltenssteuerung Anderer Fotos/Bilder 2,50
9 |1.2 Soziale Interaktion / Komm.prozess Laute 2,22
10 |1.3 Gemeinsame Aufmerksamkeit Mimik 2,25
11 |1.4 Emotionen Mimik 2,40
12 |1.5 Bediirfnisse Fotos/Bilder 2,20
13 |1.6 Entscheidungen Fotos/Bilder 3,33
14
15 |B 2.1: Kompetenteste AuRerungsform Fotos/Bilder 2,83
16 Umfang Wortschatz Lautsprache: 11
17 Haufigste lautsprachliche Worter: Mama, Bus, ei Ja, Nein, mehr
18 Umfang Wortschatz Gebérden: 1
19 Héufigste Gebarden:
20 Umfang Wortschatz Fotos/Bilder: 21
21 Héufigst Fotos/Bilder: Ja, Nein, Schule, Pause, ei Bus, Mama, Papa, Hunger, Durst
22 Umfang Wortschatz Schriftsprache: 5
23 Hé&ufigste schriftsprachliche Wérter:
24 |B 2.2: Informationsaufnahme (Sprachverstindnis) 2,75
25 H&ufig genutzte Méglichkeiten: Situationen, Fotos, Piktogramme, Sprache
26 |B 2.3: Interaktion 2,64
27 Gelingt mit bekannten Personen: Ja
28 Gelingt mit unbekannten Personen: Nein
29 Kommunikation gelingt hdufig bzw. sicher in: 1:1, Gruppen-, bekannten, strukturierten, offenen Situationen
30 Kommunikation gelingt nicht (sicher) in: unbekannten Situationen
31
32 |Z 3: Wahrnehmung 2,90
33 Einschradnkung des Hérvermdgens: Nein
34 Einschrdnkung des Sehvermégens: Nein
35 |Z 4: Orientierung 1,75
36 |Z 5. Motorik 2,71

Abbildung 13. Uberblick {iber die Ergebnisse aus der Perspektive der Klassenlehrerin Frau Elmas
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Nachfolgend werden die einzelnen Abschnitte der Gesamtauswertung beschrieben und die Bedeutung
der Werte erlautert.

Basismodul B 1: Situationsspezifische Kommunikation (Pragmatische Kompetenzen)

Der oberste Abschnitt der Gesamtauswertung bezieht sich auf das Basismodul B 1 Situationsspezifi-
sche Kommunikation (Pragmatische Kompetenzen). Die Tabelle gibt fir jedes Untermodul (B 1.1 bis
B 1.6) zwei Informationen aus: (1) Was ist in diesem Bereich fir die Person, nach Einschatzung der
jeweiligen Beobachter*in, die bedeutsamste AuRerungsform und (2), wie zuverldssig kann sich die Per-
son in dem jeweiligen Bereich insgesamt ausdriicken (vgl. Abbildung 14).

A B C
1
2 |Lisa Maier - 7;11 Stand: 01.09.2022
3
4
5
6 |B 1: Pragmatische Kompetenzen
7 Bevorzugte AuRerungsform Mittelwert (gesamt)
8 |1.1 Verhaltenssteuerung Anderer |Futas/BiIder 2,50
9 |1.2 Soziale Interaktion / Komm.prozess Laute 2,22
10 |1.3 Gemeinsame Aufmerksamkeit Mimik 2,25
11 |1.4 Emotionen Mimik 2,40
12 |1.5 Bediirfnisse Fotos/Bilder 2,20
13 |1.6 Entscheidungen Fotos/Bilder 3,33

Abbildung 14. Uberblick {iber die Ergebnisse fiir Basismodul B 1 aus der Perspektive der Klassenlehrerin Frau Elmas

In unserem Beispiel schatzt die Klassenlehrerin Frau Elmas ,Fotos/Bilder’ (B8) als die AuRerungsform
ein, die flir den Bereich B 1.1 Verhaltenssteuerung Anderer fiir ihre Schiilerin am bedeutsamsten ist.
Der Gesamtmittelwert ist mit 2,50 (C8) im mittleren Bereich (mogliche Werte 1 bis 4). Nach Einschat-
zung von Frau Elmas stehen Lisa fiir die Verhaltenssteuerung Anderer also keine durchgangig sicher
beherrschten AuRerungsformen zur Verfiigung.

Name / Rolle des 111 11.2 113 114 115 116
Wird gezeigt | Wird gezeigt ) Wird gezeigt ) Wird gezeigt N Wird gezeigt ) Wird gezeigt N
Frau Elmas (KI lehrerin) L t 4 |Fotos/Bilder 2|Lautsprache 3 Mimik 4
Laute 3 Fotos/Bilder 2 Fotos/Bilder 2
Fotos/Bilder 4

Abbildung 15. In die Excel Tabelle Gibertragene Daten in Modul B 1.1 von Frau Elmas

Die bedeutsamste AuRerungsform wird durch den héchsten Gesamtwert bestimmt. In vorliegendem
Beispiel erreichen ,Fotos/Bilder’ einen Gesamtwert von 10 (4+2+2+2). Zwar gibt es fir einzelne As-
pekte zuverldssigere Formen (,Lautsprache’ fir 1.1.3, ,Mimik’ fir 1.1.5) dennoch sind ,Fotos/Bilder’
insgesamt am bedeutungsvollsten. Sie stellen in einem Bereich (1.1.2) sogar die einzige AuRerungs-
form dar. Der Gesamtmittelwert in der Auswertung ergibt sich aus der Summe der jeweils héchsten
Werte fur die einzelnen Bereiche (im Beispiel - 4 bei 1.1.1 (,Lautsprache’ und ,Fotos/Bilder‘), 2 bei 1.1.2
(,Fotos/Bilder), 3 bei 1.1.3 (,Lautsprache’), 1 bei 1.1.4 (keine beobachtete AuRerungsform), 4 bei 1.1.5
(,Mimik‘), 1 bei 1.1.6 (keine beobachtete AuRerungsform); Gesamtsumme 15), geteilt durch die Ge-
samtzahl der Fragen in dem jeweiligen Teilmodul (hier 6) (vgl. Abbildung 15). Ein hoher Mittelwert
(maximal 4) wiirde bedeuten, dass fiir den gesamten Bereich, in diesem Fall Verhaltenssteuerung An-
derer, zuverlissige AuBerungsformen zur Verfiigung stehen. Dementsprechend wiirde ein niedriger
Mittelwert zeigen, dass nicht alle Aspekte des Bereiches zuverlassig ausgedriickt werden kdnnen.

1 Wird in einem Bereich wie hier in 1.1.4 und 1.1.6 nichts angegeben, wird fir die Berechnung des Gesamtmittelwerts automatisch 1 (ent-
spricht ,nie”) genutzt.

Version 1.5 - 2022 39




Auswertung [N

Basismodul B 2: Grundlegende kommunikative Fédhigkeiten

Das Basismodul B 2 unterteilt sich in B 2.1 Informationsausdruck, B 2.2 Informationsaufnahme und
B 2.3 Interaktion. Die Gesamtauswertung in diesem Bereich ist entsprechend gegliedert (vgl. Abbildung
16).

15 |B 2.1: Kompetenteste Auerungsform Fotos/Bilder 2,83
16 Umfang Wortschatz Lautsprache: 11

17 Haufigste lautsprachliche Wérter: Mama, Bus, einkaufen, Ja, Nein, mehr

18 Umfang Wortschatz Gebarden: 1

19 Haufigste Gebarden:

20 Umfang Wortschatz Fotos/Bilder: 21

21 Haufigst Fotos/Bilder: Ja, Nein, Schule, Pause, einkaufen, Bus, Mama, Papa, Hunger, Durst

22 Umfang Wortschatz Schriftsprache: 5

23 Haufigste schriftsprachliche Worter:

24 |B 2.2: Informationsaufnahme (Sprachverstdndnis) 2,75
25 Haufig genutzte Moglichkeiten: Situationen, Fotos, Piktogramme, Sprache

26 |B 2.3: Interaktion 2,64
27 Gelingt mit bekannten Personen: Ja

28 Gelingt mit unbekannten Personen: Nein

29 Kommunikation gelingt haufig bzw. sicher in: 1:1, Gruppen-, bekannten, strukturierten, offenen Situationen

30 Kommunikation gelingt nicht (sicher) in: unbekannten Situationen

Abbildung 16. Uberblick {iber die Ergebnisse fiir das Basismodul B 2 aus der Perspektive der Klassenlehrerin Frau EImas

Im Bereich B 2.1 wird die kompetenteste AuRerungsform angegeben, also diejenige, die bei den ent-
sprechenden Fragen im BKF-R den hochsten Mittelwert erzielt hat. Der Mittelwert (in diesem Fall 2,83)
steht jeweils rechts oben. Ein hoher Wert in diesem Bereich bedeutet, dass die Person mit dieser Au-
Rerungsform kompetent umgehen kann. Zudem wird in diesem Ergebnisteil auch angegeben, wie um-
fangreich der Wortschatz bestimmter AuRerungsformen ist. In unserem Beispiel gibt die Klassenlehre-
rin Frau Elmas an, dass der aktive Wortschatz von Lisa im Bereich Lautsprache 11 Woérter umfasst und
die wichtigsten Worter nach ihrer Beobachtung ,Mama®“, ,,Bus”, ,einkaufen®, ,Ja“, ,Nein“ und ,,mehr
sind. Analoge Informationen werden auch fiir andere Ausdrucksmaglichkeiten angegeben (vgl. Abbil-
dung 17).

15 |B 2.1: Kompetenteste AuBerungsform Fotos/Bilder 2,83
16 Umfang Wortschatz Lautsprache: 11

17 Haufigste lautsprachliche Wérter: Mama, Bus, ei Ja, Nein, mehr

18 Umfang Wortschatz Gebarden: 1

19 Haufigste Gebarden:

20 Umfang Wortschatz Fotos/Bilder: 21

21 Haufigst Fotos/Bilder: Ja, Nein, Schule, Pause, ei Bus, Mama, Papa, Hunger, Durst

22 Umfang Wortschatz Schriftsprache: 5

23 Haufigste schriftsprachliche Worter:

Abbildung 17. Uberblick {iber die Ergebnisse des Moduls B 2.1

Im Abschnitt B 2.2 werden die Ergebnisse aus dem Basismodul B 2.2 Informationsaufnahme zusam-
mengefasst. Der Mittelwert gibt hier die Kompetenz im Bereich Sprachverstandnis (Fragen 2.2.7 bis
2.2.13) aus. Je hoher der Wert (in diesem Fall 2,75), umso hoher ist das Sprachverstandnis der Person
nach Einschatzung der jeweiligen Beobachter*in (vgl. Abbildung 18).

24 |B 2.2: Informationsaufnahme (Sprachversténdnis) 2,75
25 Haufig genutzte Méglichkeiten: Situationen, Fotos, Piktogramme, Sprache

Abbildung 18. Uberblick iiber die Ergebnisse des Moduls B 2.2

Darunter werden die Moglichkeiten der Informationsaufnahme angegeben, die nach Einschatzung der
jeweiligen Beobachter*in am hiufigsten und zuverlassigsten genutzt werden?.

Der Bereich B 2.3 fasst die Daten der Fragen aus Basismodul 2.3 Interaktion zusammen. Der Mittel-
wert gibt an, wie kompetent die Person im Bereich von Interaktionssituationen ist. Je hoher der Wert,

2 Die Programmierung bericksichtigt hierbei Werte gréRer bzw. gleich 3 bei den Fragen 2.2.1 bis 2.2.6.
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umso besser kann die Person mit verschiedensten Arten kommunikativer Settings und Konversations-
abldaufen umgehen. In unserem Beispiel schatzt Frau EImas die Schiilerin Lisa mit einem Mittelwert von
2,64 ein (vgl. Abbildung 19).

26 |B 2.3: Interaktion 2,64
27 Gelingt mit bekannten Personen: Ja

28 Gelingt mit unbekannten Personen: Nein

29 Kommunikation gelingt hdufig bzw. sicher in: 1:1, Gruppen-, bekannten, strukturierten, offenen Situationen

30 Kommunikation gelingt nicht (sicher) in: unbekannten Situationen

Abbildung 19. Uberblick iiber die Ergebnisse des Moduls B 2.3

Der Abschnitt unter dem Mittelwert bezieht sich auf die Eigenschaften, die Interaktions- bzw. Kommu-
nikationssituationen haben miissen, damit sie die Person haufig bzw. sicher meistern kann. Abbildung
19 zeigt, dass es Lisa nach Einschatzung der Klassenlehrerin Frau Elmas gelingt, Kommunikation unter
verschiedenen Rahmenbedingungen zu meistern. Lediglich in unbekannten Situationen tut sie sich
schwer.

Zusatzmodule Z 3-Z 5: Wahrnehmung, Orientierung und Motorik

Die Auswertung der Zusatzmodule Z 3 bis Z 5 ist den vorherigen Bereichen dhnlich. Die ausgegebenen
Mittelwerte entsprechen dem arithmetischen Mittel aus allen Fragen im jeweiligen Bereich3. Hohe
Mittelwerte bedeuten eine zuverldssige Kompetenz.

32 |Z 3: Wahrnehmung 2,90
33 Einschrankung des Hérvermogens: Nein
34 Einschrankung des Sehvermégens: Nein
35 |Z 4: Orientierung 1,75
36 |Z 5. Motorik 2,71

Abbildung 20. Uberblick iber die Ergebnisse der Zusatzmodule Z 3 bisZ 5

In unserem Beispiel liegt nach Einschatzung der Klassenlehrerin keine Einschrankung des Hor- bzw.
Sehvermogens vor. Zudem verfiigt Lisa - nach Beobachtung der Lehrkraft - im Bereich Wahrnehmung
und Motorik Uber einige zuverldssige Kompetenzen. Der Wert im Zusatzmodul Z 4 Orientierung ist
deutlich geringer. Lisa scheint hier nach Einschatzung der Klassenlehrerin weniger zuverldssige Fahig-
keiten zu haben (vgl. Abbildung 20).

Individuelle Perspektive und Vergleich

Eine wichtige Neuerung seit Version 1.5 des BKF-R ist die Darstellung der eingeschatzten Kompetenzen
fir das Basismodul B 1 (Komp B 1). In der Tabelle werden verschiedene kommunikative Funktionen
bzw. Intentionen der Person in Anlehnung an Wetherby et al. (1988) bzw. Wetherby und Prizant (1989)
aufgefihrt (z. B. Gegenstdnde und Objekte auflerhalb des Blickfeldes fordern oder Ereignisse oder Ge-
genstdnde in der Situation kommentieren). So lasst sich fir jede Beobachter*in ablesen, inwieweit die
Kompetenz zum Ausdruck der angegebenen kommunikativen Intentionen (aus der jeweiligen Perspek-
tive) vorhanden ist oder nicht. Auf einen Blick ldsst sich so sehen, welche kommunikativen Kompeten-
zen unabhangig von der jeweiligen Ausdrucksform aus der Sicht der Beobachter*innen bestehen. In
unserem Beispiel sieht man die Ergebnisse zu 1.1.3 Gemeinsame Aufmerksamkeit (vgl. Abbildung 21).
Es lasst sich erkennen, dass Lisa - nach Einschatzung aller Beobachter*innen - Andere auf Ereignisse
oder Gegenstéinde aufmerksam machen und etwas aufSerhalb der Situation erzédhlen kann. Ereignisse
oder Gegenstdnde in der Situation kommentieren kann Lisa nach Einschatzung aller Beobachter*innen

3 Eine Ausnahme besteht bei den Fragen 3.1 und 3.2, bei denen entweder ,Ja“ oder ,Nein“ angegeben wird.

Version 1.5 - 2022 41



Auswertung

nicht. Die kommunikative Funktion Informationen (iber Situationen, Personen oder Gegenstéinde erfra-
gen, beherrscht Lisa lediglich aus der Sicht des Elternteils (Frau Maier).

. o Andere auf Eregnisse oder Ereignisse oder 4 Infor i ber Situationen, Etwas auBerhalb der
1.3 Gemeinsame Aufmerksamkeit N . . . N N N R v
30 Gegenstande aufmerksam machen in der Situation kommentieren Personen oder Gegenstédnde erfragen Situation erzéhlen
31 Frau Elmas (Klassenlehrerin) Ja Nein Nein Ja
32 Frau Maier (Elternteil) Ja Nein Ja Ja
33 Herr Lauth (Individualbegleitung) Ja Nein Nein Ja
34 Frau Wagner (Sprachtherapeutin) Ja Nein Nein Ja

Abbildung 21. Eingeschatzte kommunikative Kompetenzen im Basismodul B 1

Die Netzprofile NP — B 1 (Netzprofil Basismodul B 1) und NP (B 2; Z 3 —Z 5) (Netzprofil des Basismodul
B 2 und der Zusatzmodul Z 3 bis Z 5) fassen jeweils die in der Gesamtauswertung (vgl. Abbildung 13)
angegebenen Mittelwerte zusammen. Die Grafiken visualisieren auf einen Blick die Einschatzungen
jeder einzelnen Beobachter*in. Die Farben der Profillinien entsprechen den Farben der Beobachter*in
in der Gesamtauswertung (Frau Elmas blau, Frau Maier rot etc.).

NETZPROFIL - Basismodul 1 Stand: 01.09.2022
Situationsspezifische Kommunikation

1.1 Verhaltenssteuerung Anderer
4,0

Lisa
Maier
7;11

1.6 Entscheidungen 1.2 Soziale Interaktion

1.5 Beddrfnisse // 1.3 Gemeinsame Aufmerksamkeit

=== Frau Elmas (Klassenlehrerin)
=fli=Frau Maier (Elternteil)
Herr Lauth (Individualbegleitung) 1.4 Emotionen

== Frau Wagner (Sprachtherapeutin)

Abbildung 22. Netzprofil fir das Beispiel Lisa Maier als Zusammenfassung der Ergebnisse im Modul B 1. Basis flr das Netz-
diagramm bilden die Gesamtmittelwerte in den jeweiligen Teilbereichen (1.1 bis 1.6). Diese werden in der Gesamtauswer-
tung angegeben (vgl. Abbildung 14).

Das erste Netzprofil NP — B 1 (Netzprofil — Basismodul B 1) zeigt die Verlasslichkeit des Ausdrucks in-
nerhalb der abgefragten Interaktionssituationen aus der Perspektive der verschiedenen Beobach-
ter*innen. So kénnen relativ leicht Unterschiede in der Beurteilung festgestellt werden. Das Beispiel-
diagramm zeigt eine weitgehende Ubereinstimmung der Beobachter*innen in der Einschitzung 1.2
Situationsspezifischer Kommunikation. In den Bereichen 1.3 Gemeinsame Aufmerksamkeit und 1.4
Emotionen sind dagegen grofRere Unterschiede in der Bewertung der Kompetenzen von Lisa Maier
erkennbar (vgl. Abbildung 22). Die Mutter schéatzt hier die vorhandenen Ausdrucksmoglichkeiten etwas

zuverlassiger ein.
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Das zweite Netzprofil fasst die Mittelwerte aus den Modulen B 2 bis Z 5 aus der Gesamtauswertung
zusammen. Im Bereich B 2.1 bezieht sich der Mittelwert auf die insgesamt kompetenteste AuRerungs-
form. Diese ist zusatzlich flr jede Beobachter*in in der Gesamtauswertung angegeben (vgl. auch Ab-
bildung 17).

NETZPROFIL - Module 2-5 2.1 Informationsausdruck Stand: 01.09.2022

4,0

Lisa

3,5

Maier
7;11

2.2 Informationsaufnahme

5. Motorik
otor! (Sprachverstehen)

4. Orientierung 2.3 Interaktion

=#=Frau Elmas (Klassenlehrerin)

== Frau Maier (Elternteil)
Herr Lauth (Individualbegleitung) 3. Wahrehmung
=3é=Frau Wagner (Sprachtherapeutin)

Abbildung 23. Netzprofil fir das Beispiel Lisa Maier als Zusammenfassung der Ergebnisse in den Modulen B 2-Z 5. Basis fir
das Netzdiagramm bilden die Mittelwerte in den jeweiligen Teilbereichen, die auch in der Gesamtauswertung fir jede be-
obachtende Person angegeben werden (vgl. Abbildung 13).

Unser Beispiel zeigt eine relative Einigkeit in Bezug auf die durchschnittlichen Kompetenzen in den
jeweiligen Bereichen (vgl. Abbildung 23). Flr die Interpretation der Werte ist wichtig, dass die Werte
nicht untereinander vergleichbar sind. Es wiirde sich nicht ableiten lassen, dass z. B. die Orientierung
schlechter ist als die Motorik.

Der Vergleich zwischen den verschiedenen Perspektiven

Flr den Vergleich zwischen den Beobachter*innen gibt es zwei Tabellenblatter — Beobachte *innenrii-
bereinstimmung Basismodul B 1 (BU — B 1) und Beobachte*innenriibereinstimmung gesamt (BU — ge-
samt). Die Tabellen erlauben die Analyse der Ubereinstimmung in der Einschatzung zwischen den Be-
obachter*innen indem der prozentuale Anteil an genau gleichen Antworten dargestellt wird. Uber-
einstimmungen Uber 75% sind griin, zwischen 75% und 50% gelb und unter 50% rot. Ein rot hinterleg-
ter Prozentsatz wiirde bedeuten, dass die beiden Beobachter*innen weniger als die Halfte der Fragen
in diesem Bereich gleich beantwortet haben.

Bei der Beobachter*inneniibereinstimmung im Basismodul B 1 (BU — B 1) ist die Basis der Uberein-
stimmungsberechnung die Einschatzung der kommunikativen Kompetenzen (Komp B 1), also inwie-
weit die Beobachter*innen sich in Bezug auf die gezeigten kommunikativen Funktionen einig sind. Da-
bei wird nur betrachtet, ob die jeweilige Beobachter*in glaubt, dass die Funktion (z. B. Objekte und
Gegenstdnde im Blickfeld fordern) grundsatzlich beherrscht wird oder nicht. Ist die Einschdtzung der

Version 1.5 - 2022 43




Auswertung

beiden gegeniibergestellten Beobachter*innen gleich (beide nehmen an die Funktion wird beherrscht
oder beide nehmen an, sie wird nicht beherrscht), wird es als Ubereinstimmung gewertet. Die Tabelle
zeigt dies fur die sechs unterschiedlichen Intentionen (B 1.1 bis B 1.6), jeweils aufgeteilt in den direkten
Vergleich zwischen zwei Beobachter*innen. Daraus ergeben sich insgesamt sechs Vergleiche (vgl. Ab-
bildung 24).

BEOBACHTERUBEREINSTIMMUNG
Basismodul 1

Lisa Maier - 7;11 Stand: 01.09.2022

B1.1 B1.2 B1.3 B1.4 B15 B1.6
Verhaltenssteuerun, Soziale Interaktion u. Gemeinsame
Vergleich zwischen den Beobachter*innen e o . Emotionen Bediirfnisse Entscheidungen
Anderer Kommunikationsproz. Aufmerksamkeit
80%

Frau El KI lehreri d Frau Mai
rau Elmas (Klassenlehrerin) und Frau e 0T 0T o o G
(Elternteil)
Frau El K lehreri d Herr Lauth
rau Elmas (Klassenlel rerl.n? un err. au 100% 100% 100% 100% 100% 100%
(Individualbegleitung)
Frau Elmas (Klassenlehrerin) und Frau Wagrjer 100% 80% 100% 100% 100% s
(Sprachtherapeutin)
F Maier (Elternteil d Herr Lauth
rau Maier (Elternteil) und Herr Lau 100% 100% 75% 80% 100% 100%
(Individualbegleitung)
Fi Maier (Elternteil d Frau Wi
et Y (Eemtiel) e e Wegaer 100% 89% 75% 80% 100% 100%
(Sprachtherapeutin)
Herr Lauth (Individualbegleit d F
err Lauth {Individualbegleitung) und Frau 100% 89% 100% 100% 100% 100%
Wagner (Sprachtherapeutin)

Abbildung 24. Berechnung der prozentualen Ubereinstimmung zwischen verschiedenen Beobachter*innen im Basismodul
B1(BU-B1)

In unserem Beispiel lasst sich erkennen, dass die Beobachter*innen in vielen Bereichen gleiche Ein-
schatzungen getroffen haben. Am gréRBten sind die Unterschiede im Bereich Gemeinsame Aufmerk-
samkeit. Dies betrifft vor allem den Vergleich der Einschatzungen von Frau Maier mit den anderen
Beobachter*innen.

Die Tabelle Beobachteriibereinstimmung Basismodule (BU — gesamt) zeigt die Ubereinstimmung der
Einschatzung zwischen den Beobachter*innen bei den Basismodulen. Flir Modul B 1 — Stituationsspe-
zifische Kommunikation (Pragmatische Kompetenzen) ist die Grundlage inwiefern die jeweilige kom-
munikative Funktion beherrscht wird. Bei den Basismodulen B 2.1 Informationsausdruck, B 2.2 Infor-
mationsaufnahme und B 2.3 Interaktion erfolgt die Berechnung auf Basis der Eintragungen in die je-
weiligen Module. Damit eine Eintragung als tGibereinstimmend gewertet wird, muss sie auch hier gleich
sein. Im Gegensatz zu den zwei Moglichkeiten bei Basismodul B 1 (,Ja‘ oder ,Nein‘), gibt es dabei aber
vier Moglichkeiten (,nie bis ,immer’).

In Abbildung 25 ist sieht man eine beispielhafte Auswertung. Fiir die Module B 1 und B 2.1 herrscht
eine groRe Einigkeit zwischen den Beobachter*innen. GrolRere Abweichungen gibt es in den anderen
beiden Modulen. In B 2.2 werden zwischen Frau Maier und Herrn Lauth nur 64 % Ubereinstimmung
und in B 2.3 zwischen Frau Elmas und Herrn Lauth nur 57 % Ubereinstimmung angegeben. Das bedeu-
tet, dass in den Bereichen nur etwas mehr als die Halfte der Fragen gleich eingeschatzt wurden.

Lisa Maier - 7;11 Stand: 01.09.2022
B1 B2.1 B2.2 B23
. . . Situati ifisch: . q q
Vergleich zwischen den Beobachter*innen tus |onssp.e1| .|sc < Informationsausdruck W Informationsaufnahme Interaktion
Kommunikation
Frau Elmas (Klassenlehrerin) und Frau Mai.er 04% 03% 0% 79%
(Elternteil)
Frau El K lehreri d Herr Lauth
rau Elmas (Klassenlel rerl-n? uni err. au 100% 100% 36% 57%
(Individualbegleitung)
Frau Elmas (Klassenlehrerin) und Frau Wagner
. 97% 97% 93% 71%
(Sprachtherapeutin)
Frau Maier(EIternte‘iI? und Herr.Lauth 04% 03% 64% 70%
(Individualbegleitung)
Frau Maier (Elternteil) und Frau Wagner
. 91% 97% 71% 86%
(Sprachtherapeutin)
Herr Lauth (Individualbegleit d F
err Lauth (Individualbegleitung) un réu 07% 07% 03% 64%
Wagner (Sprachtherapeutin)

Abbildung 25. Berechnung der prozentualen Ubereinstimmung zwischen verschiedenen Beobachter*innen fiir alle Basis-
module (BU - gesamt)
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Anwendung, Interpretation und Kommunikationsunterstitzung

Die Anwendung des BKF-R

Grundsatzlich empfehlen wir die Anwendung des BKF-R durch mehrere Personen. Dies erfordert, dass
eine Person die Koordination des diagnostischen Prozesses (ibernimmt, also die in den Bdgen ange-
kreuzten Daten eingibt und zusammenstellt (vgl. Anwendungsprozess, S. 7). Vor der Durchfiihrung der
Beobachtungen durch die beteiligten Personen sollte ein gemeinsames Treffen stattfinden, in dem die
Koordinator*in den grundsatzlichen Aufbau und die Anwendung des BKF-R erldutert. Gleichzeitig bie-
tet dieses erste Treffen die Moglichkeit, Schwerpunkte auf einzelne Module zu legen. Diese Schwer-
punktsetzung hat den Vorteil, dass nicht (sofort) der komplette Bogen ausgefiillt werden muss. Eine
Bearbeitung aller Module in einem Durchgang ist aufgrund des Umfangs des BKF-R nicht zu empfehlen
und wiirde sich vermutlich auch auf die Genauigkeit der getroffenen Einschatzungen auswirken.

Grundlegende Tipps zur Kommunikationsunterstiitzung

Die Ergebnisse und Auswertungen des BKF-R kdnnen wichtige Hinweise zur Kommunikationsunterstdit-
zung von Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen geben. Viele der Praxishinweise im ersten Teil dieses
Handbuchs kénnen neben der Bestimmung der Fahigkeiten der Person auch dafiir genutzt werden,
kommunikative Kompetenzen zu verbessern. Dabei spielen beliebte und unbeliebte Gegenstinde eine
wichtige Rolle. Es ist daher sehr wichtig zu wissen, welche Gegenstdnde (z. B. Spielsachen) der Person
gefallen, was sie gerne macht und wen sie mag. Diese Informationen kénnen als Unterstlitzung und
Motivation genutzt werden. Dabei sollte unbedingt darauf geachtet werden, dass derartige Verstarker
situations- und altersangemessen sind. Aber auch unbeliebte Gegenstiande oder Handlungen spielen
eine Rolle. Um z. B. zu lernen, sich bewusst zwischen verschiedenen Alternativen zu entscheiden, ist
es notwendig, dass die Entscheidungssituation auch Gegenstiande enthilt, die von der Person nicht
gemocht werden. Eine alleinige Entscheidung zwischen gleichbeliebten Alternativen flhrt nicht dazu,
das Konzept einer Entscheidung zu verstehen.

Interpretation der Ergebnisse zum Zwecke der Kommunikationsun-
terstutzung

Beim BKF-R in der Version 1.5 gibt es im Prinzip zwei Ergebnisbereiche, die sich fiir alle Beobachter*in-
nen einzeln oder im Vergleich zwischen den Beobachter*innen betrachten lassen:

e Die Einschatzung der grundsatzlich beherrschten kommunikativen Kompetenzen bzw. Funkti-
onen von Kommunikation (Basismodul B 1) dokumentiert in den Excel-Tabellen Komp B 1 und
BU-B1und2.

e Die Zuverlassigkeit des Ausdrucks bzw. einer bestimmten Kompetenz in den Basismodulen
bzw. den zusatzlichen Modulen Wahrnehmung und Motorik.

Als Ergebnis sind viele Kombinationen denkbar. An der Stelle wird auf drei mogliche Szenarien einge-
gangen.

1. Alle beteiligten Personen sind sich in Bezug auf die Verhaltensweisen und Kompetenzen der
beobachteten Person einig, die Werte innerhalb der Bereiche sind hoch und die meisten kom-
munikativen Funktionen (eingeschatzte Kompetenzen Basismodul B 1) werden nach Ansicht
der Beobachter*innen beherrscht.
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2. Alle beteiligten Personen sind sich in Bezug auf die Verhaltensweisen und Kompetenzen der
beobachteten Person einig, die Werte innerhalb der Bereiche sind niedrig und die meisten
kommunikativen Funktionen (eingeschatzte Kompetenzen Basismodul B 1) werden nach An-
sicht der Beobachter*innen nicht beherrscht.

3. Die beteiligten Personen sind sich in Bezug auf die Verhaltensweisen und Kompetenzen der
beobachteten Person uneinig. Die Werte innerhalb einzelner Bereiche sind bei manchen Be-
obachter*innen hoch, bei anderen Beobachter*innen niedrig. Die Wahrnehmung der Be-
obachter*innen in Bezug auf die beherrschten kommunikativen Funktionen (eingeschatzte
Kompetenzen Basismodul B 1) ist unterschiedlich.

Es ist durchaus denkbar, dass innerhalb der Auswertung unterschiedliche Szenarien auftreten. Nach-
folgend sollen mogliche Konsequenzen hieraus aufgezeigt werden, wobei der Schwerpunkt in den Ba-
sismodulen (B 1 und B 2) liegt.

Der Begriff ,Einigkeit’

Im Rahmen der Auswertung wird die Einigkeit zwischen den Beobachter*innen in zwei Tabellen aus-
gegeben Beobachter*inneniibereinstimmung Basismodul B 1 (BU — B 1) und Beobachter*inneniiber-
einstimmung gesamt (BU — gesamt). In der Excel-Tabelle wird dabei berechnet wie groR das Verhiltnis
gleicher Antworten zur Gesamtzahl an Antworten in dem jeweiligen Bereich ist. Die Basis fir die Be-
obachter*innentbereinstimmung Basismodul B 1 bildet die Einschatzung, ob eine bestimmte kommu-
nikative Funktion beherrscht wird oder nicht. Die Grundlage fiir Beobachter*innenibereinstimmung
gesamt (BU — gesamt) bilden jeweils die Einschitzungen der Zuverlassigkeit (,nie’ bis ,immer?) bei den
einzelnen Fragen. Griin hinterlegte Werte zeigen, dass mindestens 75% der Fragen durch die beiden
Beobachter*innen absolut gleich angekreuzt wurden. Wenn die Ubereinstimmung zwischen 50% und
74% liegt, sind die Werte gelb hinterlegt. Rot bedeutet, dass weniger als 50% der Fragen in diesem
Bereich gleich beantwortet wurden.

Gleichzeitig geben auch die Mittelwerte in den Netzdiagrammen Aufschluss dariber, inwieweit sich
zwei Beobachter*innen in Bezug auf die Kompetenzen der Person einig sind. Unterscheiden sich die
Mittelwerte kaum, haben die Beobachter*innen in Bezug auf alle in diesem Bereich abgefragten Kom-
petenzen eine dhnliche Einschatzung. Dies heilt nicht notwendigerweise, dass alle Aspekte genau
gleich eingeschatzt wurden. Es zeigt aber einen dhnlich hohen Kompetenzgrad der beobachteten Per-
son. Innerhalb des dargestellten Netzdiagramms (vgl. Abbildung 26) sind sich die Beobachter*innen in
den Bereichen Entscheidungen, Verhaltenssteuerung Anderer, Soziale Interaktion und Bed(irfnisse re-
lativ einig. Hinsichtlich Gemeinsamer Aufmerksamkeit und Emotionen bestehen Unterschiede im Ver-
gleich zwischen Frau Maier und den anderen Beobachter*innen.
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NETZPROFIL - Basismodul 1 Stand: 01.09.2022

Situationsspezifische Kommunikation
1.1 Verhaltenssteuerung Anderer

Lisa 40
Maier
7;11

1.6 Entscheidungen pez 1.2 Soziale Interaktion

1.5 Bediirfnisse 1.3 Gemeinsame Aufmerksamkeit

== Frau Elmas (Klassenlehrerin)
== Frau Maier (Elternteil)

Herr Lauth (Individualbegleitung) 1.4 Emotionen
== Frau Wagner (Sprachtherapeutin)

Abbildung 26. Beispiel Netzdiagramm — Einigkeit und Abweichungen

Szenario 1 — Einigkeit in den Bereichen mit hohen Werten und viele beherrschte

kommunikative Funktionen

Ein mogliches Ergebnis der Auswertung des BKF-R kénnte sein, dass alle Beobachter*innen weitestge-
hend in ihrer Einschatzung lGibereinstimmen. Gleichzeitig auch die Mittelwerte in allen Bereichen hoch
sind, also zwischen 3 und 4 liegen, und nach Ansicht aller viele kommunikative Funktionen beherrscht
werden.

Zunachst bedeutet dies, dass die wahrgenommenen Kompetenzen der Person in den zugrundliegen-
den Kontexten sehr dhnlich eingeschatzt werden. lhr stehen in verschiedensten kommunikativen Situ-
ationen zuverldssige Moglichkeiten zum Ausdruck eigener kommunikativer Absichten zur Verfiigung
(Basismodul B 1) und die grundlegenden Funktionen von Kommunikation werden sicher beherrscht.
Die Person verfligt somit nach Einschatzung der Beobachter*innen lber ein breites Spektrum kommu-
nikativer Kompetenzen.

Eine Kommunikationsunterstitzung konnte in dem Fall zwei Ziele verfolgen. Zum einen die Erweite-
rung der kommunikativen AuRerungsformen. Es kénnte zum Beispiel sein, dass die eingeschitzte Per-
son sehr kompetent in der Nutzung von Gesten und Gebarden ist und dementsprechend sehr zuver-
lassig kommunizieren kann. In dem Fall kdnnte es sinnvoll sein, die individuellen kommunikativen Mog-
lichkeiten der Person um zusatzliche AuRerungsformen (z. B. mit einem komplexen Sprachausgabege-
rat) zu erweitern, damit sie auch mit fremden Personen zuverlassig kommunizieren kann. Ein zweites
Ziel konnte die Arbeit an den Einzelbereichen sein, bei denen die Person aus Sicht der Beobachter*in-
nen (iber keine verldsslichen AuBerungsformen oder Kompetenzen verfiigt. Eine Konsequenz kann
dann sein, genau diese Aspekte gezielt zu unterstiitzen oder im Alltag explizit darauf zu achten, ob die
Kompetenz tatsachlich nicht beobachtbar ist. Unter Umstanden liegt ein geringer Wert in dem Bereich
oder das ,Nein” in der Tabelle Eingeschitzte Kompetenzen Basismodul B 1 nicht an den Fahigkeiten
der Person, sondern in der Wahrnehmung der Beobachter*in oder auch im Fehlen von Situationen, in
denen ein derartiges Verhalten iberhaupt gezeigt werden kann. In dem Fall ware es eine Mdglichkeit
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entsprechende Verhaltensweisen durch die Gestaltung von Situationen ,hervorzulocken”. Mogliche
Strategien hierfiir sind im Handbuch weiter oben fiir viele Bereiche beschrieben.

Szenario 2 — Einigkeit in den Bereichen mit niedrigen Werten und wenige be-

herrschte kommunikative Funktionen

In diesem Szenario schatzen die Beobachter*innen die Kompetenzen der Person weitgehend gleich
ein, wobei die Werte im unteren Bereich, also zwischen 1 und 2 liegen. Das heif3t der Person stehen
fiir viele der im jeweiligen Bereich abgefragten Kompetenzen wenige zuverlissige AuBerungsformen
zur Verflgung. Gleichzeitig werden aus der Perspektive der Beobachter*innen auch wenige kommu-
nikative Funktionen beherrscht. Dies zeigt sich durch eine hohe Anzahl an ,,Nein“ in der Tabelle Einge-
schétzte Kompetenzen Basismodul B 1.

Verschiedene Ursachen kdnnen zu einem derartigen Ergebnis flihren. Zum einen kann es sein, dass
die Beobachter*innen nicht sensibel genug in Bezug auf die kommunikativen Signale der Person sind,
diese also nicht als solche wahrnehmen. In dem Fall kénnte eine gezielte Beobachtung der Reaktionen
einer Person hilfreich sein. Hierfiir lassen sich zum Beispiel auch Videoaufnahmen einsetzen, die es
erlauben, die Reaktionen der Person durch mehrmaliges Wiederholen einer Szene in den Blick zu ri-
cken. Des Weiteren ist es auch denkbar, dass die Person fiir die innerhalb der Bereiche abgefragten
Situationen tatsachlich keine zuverlassige Moglichkeit hat, um eigene kommunikative Absichten aus-
zudriicken. Vielleicht kommt es auch nicht zu Situationen, in denen sich die Person in Bezug auf ihre
Intentionen duRern muss. Hier ist es zunachst wichtig, regelmaRig vielfaltige Situationen zu schaffen,
die Gberhaupt das Ausdriicken kommunikativer Absichten notwendig machen. Hierzu bieten die Pra-
xishinweise in Basismodul B 1 Situationsspezifische Kommunikation (Pragmatische Kompetenzen) An-
regungen in Bezug auf unterschiedliche Bereiche. Gleichzeitig schaffen diese wiederkehrenden Situa-
tionen fiir die Bezugspersonen auch die Mdglichkeit, bewusster auf vielleicht vorher nicht wahrgenom-
mene Signale zu achten und so sensibler in Bezug auf die Ausdrucksmoglichkeiten der Person zu wer-
den.

Szenario 3 — Uneinigkeit in einzelnen Bereichen und unterschiedliche Wahrneh-

mung der beherrschte kommunikative Funktionen

Uneinigkeit zwischen einzelnen Beobachter*innen zeigt sich durch gelb bzw. rot hinterlegte Bereiche
in der Excel-Auswertung oder durch stark unterschiedliche Mittelwerte in den Netzdiagrammen (vgl.
Emotionen bei Abbildung 26). Denkbare Griinde hierfir sind vielfaltig. Es ware moglich, dass einzelne
Beobachter*innen die gestellten Fragen anders interpretieren als andere. Ein weiterer Grund kénnte
die unterschiedliche Sensibilitat der Beobachter*innen in Bezug auf das gezeigte Verhalten sein. Sig-
nale der Person werden dann unter Umstanden gar nicht als solche wahrgenommen. Innerhalb des
beobachteten Lebensbereichs kdnnte es auch sein, dass bestimmte Verhaltensweisen zum Ausdruck
von verschiedenen Absichten liberhaupt nicht zum Einsatz kommen. Schlief8lich ist es auch denkbar,
dass die gezeigten Kompetenzen der Person sich innerhalb der Lebensbereiche, in denen Beobachtun-
gen durchgefiihrt wurden, tatsachlich unterscheiden. Es kdnnte sein, dass Kinder und Jugendliche zum
Beispiel in der Freizeit oder im Elternhaus anders kommunizieren als im Schulalltag oder in Wohnheim-
kontexten.

Zuniachst ist es wichtig, die Bereiche in einem gemeinsamen Austausch in den Blick zu nehmen, bei
denen die Beobachter*innen abweichende Einschdtzungen vorgenommen haben. Dabei soll geklart
werden, wie es zu den Unterschieden kommt. Dieser Austausch kann dann dazu genutzt werden, Kon-
texte, z. B. in der Schule, so anzupassen, dass es der Person ermoglicht wird, ahnlich hohe Kompeten-
zen zu zeigen, wie in der vertrauten Umgebung zu Hause. Der Austausch kann auch dazu beitragen sich
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gegenseitig in Bezug auf die kommunikativen Signale der Person in bestimmten Situationen zu sensi-
bilisieren. Dadurch ladsst sich vermeiden, dass etablierte Kommunikationssignale nur von wenigen Per-
sonen verstanden werden. SchlieBlich sollten auch Ideen gesammelt werden, wie Situationen in Um-
gebungen geschaffen werden kdnnen, die es Gberhaupt notwendig machen, bestimmte kommunika-
tive Absichten auszudriicken. Wenn etwa in der Freizeit iberhaupt nie die Notwendigkeit besteht, dass
Handlungen oder Dinge abgelehnt werden kénnen, dann kann sich das Verhalten zum Ausdruck dieser
Absichten auch nicht zeigen.
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Grundprinzip und theoretischer Bezugsrahmen des BKF-R

Grundprinzip

Der BKF-R ist ein diagnostisches Instrumentarium zur mehrperspektivischen Einschatzung kommuni-
kativer Kompetenzen von Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen auf einer allgemeinen Ebene und

innerhalb spezifischer Situationen. Die Einschdtzung der Kompetenzen erfolgt auf Basis von Langzeit-
beobachtungen. Die Auswertung und der Prozess sollten durch eine zentrale Person koordiniert wer-
den (UK-Beratungsstelle, Lehrer*in etc.). Ein Abschlussgesprach aller Beobachter*innen zur Identifi-

kation von Barrieren, zur Festlegung weiterer Entwicklungsziele und UnterstiitzungsmalRnahmen so-

wie zur Veranderung bestehender Prozesse ist notwendig (vgl. Anwendungsprozess, S. 7).

Theoretischer Bezugsrahmen

Das Verfahren bezieht sich auf die konstruktivistische Erkenntnistheorie nach Glasersfeld. Erkenntnis
bezieht sich hier nicht auf eine ,objektive’ ontologische Wirklichkeit, sondern ausschliefRlich auf die
Ordnung und Organisation subjektiver Erfahrungen (Glasersfeld 1998). Die Wahrnehmung eines Men-
schen ist also nicht das Erfassen einer von ihm unabhdngigen Realitat. Stattdessen ist sie Ausdruck
einer subjektiven Konstruktion. Sie bezieht sich nicht auf die objektive Welt, sondern ist das Ergebnis
eines Prozesses der Bedeutungszuschreibung im Gehirn (Singer 2003, Roth 2010). Sie erfiillt das Krite-
rium der Viabilitat (Glasersfeld 1987) und ermoglicht es, dem Subjekt in unterschiedlichen Situationen
erfolgreich im Sinne seiner Intentionen zu handeln.

Auf der Basis dieser theoretischen Grundannahmen hat der BKF-R nicht das Ziel, die kommunika-
tiven Kompetenzen einer Person moglichst objektiv zu erfassen. Es geht vielmehr darum, die subjektive
und viable Sicht unterschiedlicher Personen gleichberechtigt nebeneinander- bzw. gegeniiberzustel-
len. Gleichzeitig soll Erkenntnissen aus der Forschung Rechnung getragen werden, die zeigen, dass
Bezugspersonen in Bezug auf das kommunikative Verhalten unterschiedlich sensibel sind (Greathead
et al. 2016). Der BKF-R unterscheidet sich in seiner Grundkonzeption daher von anderen Verfahren im
Bereich der Unterstitzten Kommunikation. Er versucht nicht ein einzelnes Ergebnis auf der Basis un-
terschiedlicher Informationsquellen anzugeben, wie z. B. bei der Kommunikationsmatrix (Rowland
2015), sondern will Ubereinstimmungen und Differenzen in verschiedenen kommunikativen Kontex-
ten und damit auch in der Wahrnehmung der mit der Person in Kontakt stehenden Menschen aufzei-
gen. Ziel des Bogens ist nicht eine einheitliche Einschdtzung der kommunikativen Kompetenzen, son-
dern die Darstellung und Auswertung der Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen verschiede-
nen Perspektiven, um daraus im gegenseitigen Gesprach der Bezugs- oder Betreuungspersonen An-
satze zur Kommunikationsunterstitzung zu entwickeln.

Geschichte des BKF-R

Im Rahmen eines Kooperationsprojektes zwischen der Ludwig-Maximilians-Universitat Miinchen und
der Bayerischen Landesschule fiir Kérperbehinderte entstand im Jahr 2005 der ,Beobachtungsbogen
zu kommunikativen Fahigkeiten’ (kurz: BKF; Kannewischer & Wagner et al., 2005). Basis fur die Ent-
wicklung des Instruments waren die Erfahrungen von Praktiker*innen und Studierenden im Rahmen
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einer mehrsemestrigen Begleitung und Forderung kommunikativer Kompetenzen von Kindern und Ju-
gendlichen in der Schule (vgl. Wagner & Kannewischer at al. 2005).

Zielperspektive des BKF war die Erfassung von individuellen Kompetenzen und personlichen Voraus-
setzungen mit kommunikativer Relevanz (Wagner & Kannewischer, 2007, S. 249). Der Bogen gliederte
sich inhaltlich in sieben Bereiche: ,Motorische Funktionen’, ,Wahrnehmung’, ,Sprache’, ,Lesen und
Schreiben’, ,Kommunikationsformen’, ,Ausdrucksmodalitdten’ sowie ,Interaktives Verhalten’. Ein zent-
rales Element der Struktur des Beobachtungsbogens war die Idee und Moglichkeit, die kommunikati-
ven Kompetenzen aus verschiedenen Beobachterperspektiven einschatzen zu kénnen, um maogliche
Unterschiede in der Wahrnehmung der einzelnen Personen, aber auch Abweichungen im Kommuni-
kationsverhalten der unterstiitzt kommunizierenden Person in Abhangigkeit von unterschiedlichen Si-
tuationen zu dokumentieren und so fiir eine weitere Férderung nutzbar zu machen (Wagner & Kan-
newischer, 2007, S. 251 f.). Erfahrungen in der Arbeit mit dem BKF insbesondere im Rahmen diagnos-
tischer Prozesse flihrten 2013 zu dem Entschluss, das Instrumentarium einer umfangreichen Revision
zu unterziehen.

Revision

In der praktischen Arbeit mit dem BKF wurden die nachfolgenden Aspekte identifiziert, die gleichzeitig
als wesentliche Revisionsgrundlage dienten.

1. Inhalt, Umfang und Gestaltung der Fragen
Der BKF war sehr umfanglich und durch die Art der Gestaltung des Ausfiillens erforderten einzelne
Fragen im Bereich Ausdrucksmodalitaten tber 20 Ankreuzungen durch die Nutzer*in. Dies lie8 das
Ausfillen in der Praxis oft sehr zeitintensiv werden, selbst wenn nur der Bereich Ausdrucksmodalitaten
naher betrachtet wurde. Gleichzeitig gab es vereinzelt inhaltliche Wiederholungen.

2. Manual und Auswertungshilfen
Fiir den BKF gab es kein Manual mit Ausfullhinweisen, was bei einzelnen Fragen fiir Anwender*innen
schwierig war. Die Auswertung erfolgte in der digitalen Version mit Hilfe einer Profillinie (vgl. Wagner
& Kannewischer 2007). So konnten zwar verschiedene Sichtweisen fiir jede Frage gut miteinander ver-
glichen werden, die Art der Gestaltung der Linie fihrte aber dazu, dass sie nur sehr schwer fiir alle
Fragen zu Uberblicken war.

Aus diesen Uberlegungen heraus erfolgte zunichst eine inhaltliche und strukturelle Uberarbeitung des
Beobachtungsbogens an sich sowie der Auswertungsmoglichkeit.

Inhaltliche Uberarbeitung

Die inhaltliche Uberarbeitung des BKF sollte dessen grundsitzliche Idee beibehalten, diese aber noch
besser theoretisch verankern. Bereits der BKF stellte verschiedene Sichtweisen von Personen in den
Fokus. Beim BKF-R sollte dies noch starker zum Tragen kommen, indem eine deutlichere Verankerung
innerhalb der konstruktivistischen Erkenntnistheorie erfolgt. Zudem sollte die Auswertung Unter-
schiede und Gemeinsamkeiten einzelner Perspektiven noch pragnanter aufzeigen. Gleichzeitig sollten
inhaltliche Wiederholungen identifiziert und die Passung der einzelnen Fragen zu den jeweiligen Be-
reichen liberpriift werden. Hierzu wurden alle Fragen in einer Ubersichtsliste gesammelt, um diese auf
Passung und Redundanz zu priifen.
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Strukturelle Uberarbeitung

Umfang und Struktur waren ein Revisionsaspekt des urspriinglichen Verfahrens. Die revidierte Version
sollte deshalb eine modularisierte Struktur aufweisen, um die Bearbeitung einzelner Bereiche durch
die Anwender*innen zu erleichtern. Gleichzeitig wurde versucht, einzelne zusammengehorige Fragen-
komplexe zu identifizieren und somit auch eine Untergliederung innerhalb der Module zu ermaoglichen.
Ein weiterer Aspekt war die Veranderung der Skalierung. Mit Hilfe einer 4er-Skalierung sollte die be-
stehende Tendenz zur Mitte beim Ausfillen des Bogens vermieden werden. Zudem wurde die Gestal-
tung der Fragen verandert. Wahrend im BKF noch zahlreiche Ankreuzungen fiir die Fragen im Bereich
Ausdrucksmodalitidten notwendig waren, erfasst das neue Design die gleiche Anzahl an Informationen
mit deutlich weniger Ausfillarbeit (vgl. Abbildung 27).

82. Objekte fordern

Korper- Korper- Laut- SE Extern
P p Blick Mimik | Gestik | Gebarden | Laute Nicht
funkt. haltung sprache e Elektron.

Nie

Selten

Manchmal

Oft

Immer

Spontan*®

Reaktiv*

Welche AuBerungsformen werden verwendet, um Gegenstande/Objekte

111 innerhalb des Blickfeldes zu fordern? l\]

Genaue AuRerung eintragen Kommunikationsform zuordnen Immer Haufig Selten
1 | |
1 | |
1 | |
1 | |

Abbildung 27. Ankreuzungen zu Objekte fordern im Vergleich (oben BKF (2005) - unten BKF-R).

Uberarbeitung der Auswertung

Die urspriingliche Auswertung des Fragebogens erfolgte mit Hilfe eines auf HTML basierenden Pro-
grammes. Vorteil der Software war, dass sie aufgrund des HTML Formats auf jedem beliebigen Compu-
tersystem lauffahig war. GroRter Nachteil dieser Losung war, dass eine Anpassung des Instrumentari-
ums, z. B. die Erganzung einzelner Fragen, immer eine Veranderung der Programmierung durch ex-
terne Expert*innen notwendig gemacht hatte, was sich als aufwandig und zudem kostenintensiv her-
ausstellte. Aus diesem Grund wurde die Auswertung des BKF-R vollstandig in Excel programmiert.
Dadurch ist eine kontinuierliche Erweiterung und Anpassung durch das Team selbst moglich. Neben
der Veranderung der Programmgrundlage wurde die neue Auswertung auch durch wesentliche As-
pekte erweitert. Das neue Netzdiagramm liefert eine Zusammenfassung der urspriinglichen Profillinie
und erlaubt so auf einen Blick die Erfassung der beobachtbaren Kompetenzen und gleichzeitig den
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Vergleich zu anderen Beobachter*innen. Neben dem Netzdiagramm wurde eine Ergebnisausgabe er-
ganzt, welches die Einschatzung jeder einzelnen Beobachter*in auf einem eigenen Blatt zusammen-
fasst. Zudem wurde zur Identifikation der tatsdchlichen Ubereinstimmung zwischen den Beobach-
ter*innen die Berechnung der prozentualen Ubereinstimmung fiir die Module 2-5 ergénzt. Alle Ergeb-
nisdarstellungen lassen sich zur Dokumentation der Kommunikationsentwicklung und des Unterstiit-
zungsprozesses ausdrucken und konnen so langerfristig Veranderungen dokumentieren und aufzei-
gen.

Ergebnis dieses gesamten Uberarbeitungsprozesses war die freie Testversion des BKF-R 0.1. Diese Ver-
sion wurde Anwender*innen Uber die Internetseite www.bkf-r.uni-landau.de gratis zur Verfiigung ge-

stellt und diente als Basis flir die Evaluation.

Erste Evaluation

Zur Evaluation der freien Testversion kamen verschiedene Methoden zum Einsatz (Online-Befragung
von Anwender*innen, Qualitative Erprobung im Feld und Expert*innenriickmeldungen).

Die Online-Befragung startete Ende des Jahres 2013 und wurde im Sommer 2014 beendet. Anwen-
der*innen der freien Testversion 0.1 wurden auf der Downloadseite des Verfahrens gebeten teilzu-
nehmen. Die Befragung war in die Module des Bogens gegliedert. Anwender*innen hatten die Mog-
lichkeit sich zu Inhalt, Aufbau, Verstandlichkeit auf einer 4-stufigen Skala zu dufRern und auch freie
Kommentare zu Auffalligkeiten und Verbesserungen zu geben. Zudem sollten die Module einzeln und
der Bogen insgesamt auf Basis von Schulnoten bewertet werden. Aufgrund der relativ geringen Teil-
nehmerzahl (n = 19) erschien eine quantitativ statistische Auswertung nicht sinnvoll. Das Feedback war
grundlegend positiv, jedoch wurden die weniger vertieften Betrachtungen der Bereiche Wahrneh-
mung, Motorik und Orientierung kritisiert.

Gleichzeitig zur Online-Evaluation wurden zentrale Elemente des Bogens direkt in der Praxis erprobt.
Dies betraf insbesondere das mittlerweile als Basismodul bezeichnete Modul 1 ,Situationsspezifische
Kommunikation‘. Aus diesem Modul wurde ein einzelnes Instrumentarium, der BKeS, konstruiert und
im Rahmen einer studentischen Abschlussarbeit mit einem 4-jahrigen Madchen und einem 23-jahrigen
Mann praktisch erprobt. Die Riickmeldungen zeigten, dass einzelne Fragen klarer formuliert werden
missen und es fiir die Zuordnung von AuRerungsformen eine eindeutige Beschreibung braucht. Zudem
wurden Erganzungen (z. B. Ausdrucksmaglichkeit von Schmerz) angemahnt. Insgesamt zeigte sich das
Instrumentarium aber als praktikabel. Der Nutzen ergab sich vor allem durch den Austausch zwischen
den einschdtzenden Personen. So konnten z. B. einzelne in bestimmten Kontexten auftauchende Ge-
legenheitsbarrieren (vgl. Antener 2001) mit Hilfe der Auswertungsmoglichkeiten identifiziert werden.

Als drittes Element der Evaluation wurden Expert*innenmeinungen eingeholt. Dies geschah zunachst
durch die Vorstellung des Instrumentariums in einem offenen Workshop 2014 im Rahmen der Tagung
,Zukunftsperspektiven der Padagogik bei korperlichen und motorischen Beeintrachtigungen’. Die Fra-
gen und Elemente der Testversion 0.1 wurde zudem durch Frau Prof. Dr. Barbara Ortland revidiert.

Erfahrungen aus den beiden Evaluationsverfahren wurden dann fiir eine weitere Uberarbeitung des
Instruments genutzt und hieraus schlieflich die endgitiltige Version (1.0X) entwickelt. Auf Basis von
Anwenderriickmeldungen Uber die Internetprasenz des Verfahrens (www.bkf-r.de) erfolgt eine konti-
nuierliche Fehlerbeseitigung, Anpassung und Verbesserung. Seit Version 1.5 werden Veranderungen
in einem separaten Dokument direkt beim Download bereitgestellt.
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